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Vorwort

Im Jahre 2009 har Oscerreich zum ersten Mal einen
Nacionalen Bildungsberiche verdifentlicht, Die damalige
Pilotversion stellr seir ihrem Erscheinen eine viclzitierte
Grundlage tur bildungspolitische Diskussionen dar und
hat zudem in wissenschaftlichen Facbhkreisen wie bei
vielen bildungspolitisch Interessierten ein reges Echo ge-
funden. Auch im Ausland wurde der Bericht mit groflem
Interesse zur Kenntnis genommen, da einige Linder in-
nerhalh der U wie auch der OECD iiber das Instrument
der nationalen Bildungsberichrerstatcung verfiigen, aller-
dings mit Konzeptionen, die oft von der ésterrcichischen
deudich abweichen,

Der Nationale Bildungshericht 2012 enspriche im erscen
Band. dem Indikatoren-Band®, weiteehend der Pilogver-
sion von 2009, Einige weitere Indikatoren wurden aufgenommen, vor allem aber wurde hier
auf Kontinuitir geachtetr, um schulische Entwicklungen in Osrerreich méglichst langirisig
beobachren zu kénnen.

Im zweiten Band, der gegeniiber der Pilotversion 2009 mit nunmehr 10 Beitrigen deutlich
kompeimicrrer ausfille, preift der NBB in den Themenkomplexen ,Steuerungsformen®,
»Kompetenzen und Standards™, ,,Chancengerechtigkeit®, ,,Qualitirsentwicklung” und .Schul-
formen im Brennpunke” wesentliche Fragen des dsterreichischen Schulwesens auf.

Die encsprechenden Themen wurden hereits 2010/11 unter Einbezichung der Bildungs-
sprecher/innen der im Nationalrac vertretenen Pareien und der Wissenschalt formuliert. Im
Anschluss warden die Leitfragen an die Herausgeberlnnen des NBB im BITIE iibermiceelr,
die dic Autor/innen ausgewiihlt haben. Dic nun vorliegenden Artikel reflektieren die Siche-
weise dsterreichischer Bildungswissenschaftlerlnnen auf die Stirken und Schwiichen in den
genannten Themenkomplexen.

[n den letzeen Jahren haben wir zencrale Schulenowicklungsprozesse eingeleiter, die nun
konscquent umgesetzt werden miissen. In den meisten Arrikeln werden dic laufenden
Reformvorhaben meines Ressorts — etwa die Einfiihrung der Neuen Mittelschule, die Ganz-
tagesschule, Bildungsstandards, Inklusion oder LehrerInnenbildung neu — als unbedingt not-
wendige Verbesserungsschritte mic dem Ziel ciner héheren Leistungsfihigheit und einer Ver-
hesserung der Chancengerechtigkeic des dsterrcichischen Schulwesens dargestelle, In der
Gestaltung, dieser Reformvorhaben wird auch deutlich, dass die ésterreichische Schulpolirik
in den vergangenen Jahren wesentlich stirker internationale Erfahrungen, dic inshesondere
durch unsere Beteiligung an EU-Bildungsprogrammen und OLECD-Akdivititen gemacht
wurden, in die Steuerung der Ssterreichischen Schulen hat einHiefen lassen. Ieh bin zutiefsr
iiberzeuge davon, dass Oscerreichs Schulen auf diesem Weg — konsequente Umisetzung der
laufenden Reformvorhaben verbunden mic der inrensiven Nurzung narionaler und incernaci-
onaler Expertise und Riickmeldung — in den kommenden Jahren weseneliche Foreschrice
machen werden.

Auch wenn zentrale und unbedinge erforderliche Schulentwicklungsprozesse cingeleiter
wurden, so stehen wir jetze und in Zukunfi vor grofien ]*'[cr:iu.».'ﬂu‘(lcrungun und werden uns
fiir mehr Chancengerechtighkeic im ésterreichischen Bildungssystem cinsetzen. Durch Bil-
dung schaffen wir die Grundlagen fir ¢in demokratisches Zusammenleben und eine starke
Zivilgesellschaft sowie fir Wachstum und Beschittgung. Auf diesem Fundament miissen alle
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Menschen, unabhiingig von sozialer Herkunft oder Migrationshintergrund, aufbauen kén-
nen.

Bei den Herausgeberinnen und Herausgebern des Nationalen Bildungsberichts Osterreich
2012 wie auch hei den bereiligren Autorinnen und Autoren méchte ich mich sehr herzlich

fiir ihre Arbeit bedanken. Ihr Berichr seellt eine Grundlage dar, um die akruellen Diskussio-
nen und notwendigen Entscheidungen im Schulwesen auf sachlicher Ebene zu unterstiitzen.

Wé%l«w'wé

Bundesministerin fir Unrerricht, Kunst und Kultur
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Vorwort der Herausgeberin und der Herausgeber

Der vorliegende Nationale Bildungsbericht Osterreich 2012 setzt die 2009 begonnene Reihe
der im Drei-Jahres-Rhythmus erscheinenden Bildungsberichte fort. Frau Bundesministerin
Chlaudix Schmied hat die Erstellung des Berichts erneut beim Bundesinstirur fiir Bildungsfor-
schung, Innovation & Entwicklung des dsterreichischen Schulwesens (BIFIE) in Auftrag
gegehen. Das BIFIE suchee fur die Herausgabe dic enge Kooperation mit wesendichen Ein-
richtungen der Bildungsforschung und -stacistik sowie mit renommicrien dsterreichischen
Bildungstorscherinnen und -farschern. Dadurch sollie sichergestelle werden, dass der Beriche
die Sichr der sterreichischen Forschung auf das Bildungssystem widerspiegelr, unabhingig
von institutionellen Beschrinkungen oder Schwerpunkesetzungen einzelner Forschungsrich-
ungen.

Der Berichr tolge im Aufbau der in der ersten Ausgabe erarbeiteten Konzeption und besteht
erneut aus zwei Binden, die sich erginzen. So wird sichergestelle, dass der Bericht seine drei
Hauptfunktionen erfillen kann: Eestens die Unterstiitzung moderner Bildungspolitik durch
daten- und faktenbasierres Systemwissen und -verstindnis. Zweitens gegeniiber der Offent-
lichkeit und dem Gesetzgeber Rechenschaft hinsichtlich des Zustands des Schulwesens
abzulegen und dritens,bildungspolitische Reformpline zu begleiten.

Band 1 priisenciere Daten und Indikatoren zum Schulsystem in Osierreich; er bringr die
Daten verschiedenster relevanter Datenquellen zusammen und bietet damir eine Gesame-
schau des stacistischen Wissens zum Bildungsbereich. Er vereine Indikataren der nationalen
und internationalen Schul- und Bildungsfinanzsearistik, der nationalen und internationalen
Schulleistungstests, stichprobenbasierter Studien (wie dem Mikrozensus) und der Erwerbs-
statistik. Durch die systematische Zusammenfiithrung dieser Datenquellen ergiinzt der Band
die jihrliche Bildungsberichterstattung der verschiedenen Daenproduzenten, insbesondere
der Stristik Austriz (Bildung in Zahlen), der OECD (Bildung auf ¢inen Blick) und des
BIFIE (Berichterstattung zu den Bildungsstandards und internacionalen Studien). Mit der
Herstellung des Indikatorenbands befassten sich Expertinnen und Experten des Instituts fiir
Héhere Studien (IHS), des BIFIE und der Statistik Austria.

Band 2 bicter Expertisen fiihrender dscerrcichischer Bildungswisscuschafder/innen zu zencra-
len Enewicklungsthemen und Problemieldern des Schulwesens. Die Auswahl dieser Themen
geschah in Wechselwirkung zwischen den Bediirfnissen der politischen Akreurinnen und
Akteure, artikuliert durch das BMUKK, und der Bewertung durch Expertinnen und Exper-
ten. Fiir jedes Thema wurden Wissenschaftlergruppen zur Bearbeitung gewonnen. Die Arbeic
wurde von cinem/einer Qualiditsverantwortlichen begleiter, die Entwiirfe durch die am
Beriche bereiligren Wissenschaltlergruppen bei den Autorentreffen diskuciert und die vor-
gelegren “Texee durch Guiacheer/innen aus dem deutschsprachigen Raum in einem Peer-
Review-Vertahren kommendiert. Dadurch wurde sichergestelle, dass die Expertisen wissen-
schaftlich auf dem neusten Stand sind und die aktuelle Literatur zum Thema aus dem
nationalen und internarionalen Bereich refekriert wurde. Dic Herstellung des zweiten Bands
war insofern ¢in komplexes Unrternehmen, als hier mehir als 30 Wissenschaftler/innen in zchn
Gruppen, in cinem verbindlichen Prozedere der Textersiellung und der Qualitiessicherung
/.llh.lﬂlmt‘n.‘lrheilct(‘ﬂ.

Um diesen Prozess zu erméglichen, wurde eine Steuerungsgruppe eingericheer. Hierfiir
konnten neben den verantwortlichen BIFIE-Mitarbeiterinnen und -Mirarbeitern drei Exper-
tinnen und Experten aus uncerschiedlichen Forschungsbercichen und Universititsstandorten
gewonnen werden. In der Steuerungsgruppe wurden die inhaldichen Entscheidungen disku-
tiert und vorbereitet sowie die redaktionelle Betreuung und Qualicitssveranewortung abgewi-
ckelr. Mitglieder dicser Steuerungsgruppe waren Univ.-Prof. Dr. Johann Bacher {(Universitit

Bildungsbericht 2012
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Linz) und Univ.-Prof. Dr. Ferdinand Eder (Universitit Salzburg) sowie Univ.-Prof." DDr.
Christiane Spiel (Universitit Wien). Den Mitgliedern dieser Gruppe ist an dieser Stelle be-
sonders dafiir zu danken, dass sic die Herausgeberschaft wesentlich unterseiicze und fiir die
Qualitit der Beitrige Mitveranowortung (ibernommen haben.

Dank pebiihre auch den Autorinnen und Autoren dafiir, dass sie den oft miihevollen Ablauf
von ‘lexterstellung — Rickmeldung - Uberarbeirung — externen Reviews —Wiederiiberarbei-
tung — Lektorat — Endkorrekeur annahmen und dennoch die engen Deadlines fiir die Fertig-
stellung cinhielten.

Speziell zu Dank verpflichrer sind wir Frau Regina Radinger. Christian Auer und Harald
Gumpoldsberger von der Stadistik Austria, Mark Nemer vom BMUKK und Stefan Vogren-
huber (IHS) fiir ihren Beitrag zum Gelingen des ersten Bandes. Ebenso danken wir Markus
Schwabe fiir die Durchsicht der Entwiirfe zum Band 1.

Dank geht an dieser Stelle auch an DDr. Giinter Haider, Direktor des BIFIE, und Dr. Clau-
dia Schreiner, Leiterin des BIFIE Zentrum Salzburg, niche zulerzr fir die administrative
Unterstiirzung und die budgetire Abwicklung des Projekts. Besonders herzlicher Dank gehr
an Frau Mag. Saya Gureer-Reinthaler fiir die sachkundige Abwicklung organisatorischer
Aufgaben und inshesondere fiir die Ubernahme des anspruchsvollen Endlekrorars der Texte
von Band 2. Ohne sie wiire der enge Zeitplan kaum cinzuhalten gewesen. Ebenso unentbehr-
lich fiir die Bearbeitung der Grafiken sowie fiir das Lektorar der Texte in Band 1 war Frau
Barbara Fageth, MA, der wir auch zu herzlichem Dank verpflichter sind. Auflerdem bedan-
ken wir uns fir die Kooperation bei der Medienabteilung, insbesondere bei Frau Sandra
Hechenberger, der Organisationsassistentin Gudrun Frauenschuh sowie der [T-Abteilung fiir
die Bcrii{;ksichtigung unserer besonderen Wiinsche beim Webauftrire.

Dank ergehe schliefilich auch an Herrn Mag. Florian Sobanski, fiir dessen Funktion als
Schnictstelle zwischen Herausgeber und Auftraggeber, dem Unterrichtsministerium, ebenso
an die Beamtinnen und Beamten des Ministeriums und an die Ressortleitung selbst: Dic
Vorstellung der Themenwahl stieff auf konstruktive Kritik und provozierte wichrige Verbes-
serungsvorschlige. Von dem Zeitpunke an, an dem die Wissenschaftlergruppen mic der
Arbeit an den Beitriigen begannen, gab es keinerlei Versuche, auf diese Arbeic Einfluss zu
nehmen, so dass die Autor/innen in der Textgestaltung und inhaldichen Ausarbeitung ihrer
Themen véllig frei waren. Gleichzeitig bedanken wir uns fiir die Unterstiizung durch die
Fachreferentinnen und Fachreferenten des BMUKK fiir die vielfiltigen Informationen, die
sie auf Nachfrage den Autorinnen und Auroren zur Verfiigung stellten.

Die Herausgeberin und Herausgeber dieses zweiten Berichts, konnten in vielen Bereichen auf
entscheidende Vorarbeiten und Weichenstellungen der Veranowortdichen der crscen Ausgabe
im Jahre 2009 aufbauen. Grofler Dank gilt daher Werner Spechr fiir die durch den NBB
2009 gelegte Basis und seine Yorarbeiten zur zweiten Ausgabe im Jahr 2011, Ebenso wurden,
aus Griinden der Kontinuitit, viele Indikatoren des ersten Bandes auf Basis der Vorlagen des
NBB 2009 erstellr. Daher bedanken wir uns auch bei den Autorinnen und Auroren der vor-
herigen Ausgabe, insbesondere bei Simone Breit, Giinter Haider und Stefan Vogrenhuber, fiir
deren Beitridge zur ersten Ausgabe, die der Konzeption der nun vorliegenden zweiten Ausgabe
mit zugrunde liegen.

Michael Bruneforth, Barbara Herzog-Punzenberger & Lorenz Lassnigg,
Salzburg und Wien, im November 2012
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Einleitung: Das Indikatorenmodell des NBB

Michag! Bruneforth & Lorenz Lassnigg

1. Zum Gebrauch indikatorengestitzter Bildungsberichier—
stattung

Dieser erste Band des Narionalen Bildungsberiches fiir Osterreich (NBB) 2012 bicter eine
umfassende und differenzierte quantitative Darstellung wichtiger Aspekie des Schulwesens
und gibt damir cinen Uberblick tiber den Starus Quo des ésterreichischen Schulsystems in
seinem gesellschaftlichen Umfeld. Beim vorliegenden Band 1 handelt sich um ein Nachschla-
gewerk hestehend aus stark komprimierten Informationen in Form von Zahlen und Grah-
ken. Diese Publikation gibr iiber den Kontext des Schulwesens und die verschiedenen Pro-
zessdimensionen Auskunfr. Dies geschicht ausgehend von den Inputs fiber die Prozesse bis
hin zu den Ergebnissen und Wirkungen miteels 24 Indikatoren mir nahezu 150 Grafiken
und Tabellen,

Die aus den Indikatoren zu gewinnenden Hinweise wirken maglicherweise abstrakr und be-
grenze, geben aber in vielen Aspekien wichtige [nformationen Gber Differenzierungen und
Zusammenhiinge wicder. Es ermaglichr cinerscits, dic vielen Einzelheiten und spezifischen
Aspekie in cinen Gesamtrahmen zu stellen und gibr andererseits auch einen Eindruck von
VerHlechrungen zwischen den verschiedenen Dimensionen wicder. Band 1 des NBB 2012
dient also nicht vorrangig der Produktion neuer Statistiken, sondern stellt vorhandene Infor-
mationen in e¢inen systrematischen Gesamirahmen und mache damit auch die vielen verstreu-
ren Daten besser zuginglich. Dazu greifen wir auf existicrende, teils fragmentierce, nationale
und internationale Berichrerstattungen zuriick, um diese der Offentlichkeit und den poli-
tisch-administrativen Entscheidungstriigerinnen und -triigern zur Verfligung zu stellen. Die
internationale Berichterstarrung iiber Bildungsindikaroren wird durch eine stiirkere Differen-
zierung und Beriicksichtigung der narionalen und regionalen Strukruren ergiinzr, Die in den
letzien Jahren zunchmend erweiterte jihrliche Beschreihung des dsterreichischen Bildungs-
wesens durch die Statistik Austria u. a. mit der Publikation ,Bildung in Zahlen® (vgl. Stasistik
Austria, 2012) wird in diesem Buch durch stirker ditferenzierte und interpretativ unterlegre
Darstellungen und Analysen ergiinzr, Als wasentliche Quellen internationaler Daten werden
Bildung auf cinen Blick (OECD, 2012), die Datenhanken der EUROSTAT (2012) und
Projekre des BIFIL zu international vergleichenden 1EA- und OECD-Studien, u. a. PISA,
PIRLS und TIMS5 (vgl. Schwantner & Schreiner 2010, Suchan, Wallner-Paschon, Bergmiil-
fer & Schreiner, 2012) herangezogen. Neu im NBB ist auch die Verwendung von Daten aus
der Uberpriifung der Bildungsstandards, die in den kommenden Jahren verstirke fiir das
Systemmonitoring nutzbar gemachr werden sollen.

Viele Aspekee werden im Querschnice dargestelle, wo méglich, werden auch Zeitvergleiche
angestelle. Dics wird in der zukiinftigen Berichterstattung verstirke werden, sobald lingere
konsistente Zeitreihen verfiigbar sind. Ein wesentlicher Aspekr dieser Darstellung, bestehe
darin, einen einheitlichen strukeurellen Rasrer von Klassifikationen (v. a. Schultypen) Gber
die verschiedenen Dimensionen von den Inputs bis zu den Lrgebnissen und Witkungen zu
legen und dadurch auch Quervergleiche zwischen den Kennzahlen in unterschiedlichen
Dimensionen zu erméglichen (vgl. zu den Bezugssystemen Abschnirr 2.3).

Der Mehrwert des Berichrs liege unter anderem in der Konsistenz der Darsrellung tber die
gesamte Breite und Tiefe des Bildungswesens, jenscits der tagesakeuellen statistischen Dar-
stellung. Die vorhandenen Datenquellen werden so weir wie méglich genugze, wenngleich sie
in der notigen Differenziertheir niche immer ganz akruell sind. Die meisten Indikatoren
bezichen sich aut das Schuljahr 2010/11, aber manche Aspekte kénnen nur durch Beriick-
sichigung ilterer und nur unregelmiiRiy verfiigbarer Daten beschrieben werden. Beispielhafc
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seien hier die 2008 erhobenen Daten der QOECD-Lehrerstudie TALLS erwihnre, die bis dato
einzigartige Einsichten in Unterrichr und Fortbildung der Lehrer/innen bieten.

In vielen Punkten unterstiiczen die Indikasoren dieses Bandes die qualitativen Analysen des
zweiten Bandes des NBB 2012 (Herzog-Punzenberger, 2012).

2. Die Struktur des NBB und das zugrundeliegende
indikatorenmodell

Die Strukeur des NBB 2012 baut, wie schon sein Vorganger (Spechr, 20094}, mit dem
Prozessmodell auf dem international weit verbreiteten Kontext/Input-Prozess -Qurtput/Out-
come-Schema auf. Dacine Printpublikation wie der NBB eine lineare Abfolge der Priisentation
erfordert, muss zur Gruppicrung der Indikatoren eine Dimensionalisicrung vorgenommen
werden, Bei der Auswahl der Indikatoren wurde zudem darauf geachrer, dass sowohl dic
Vielfale der Akeeure als auch alle méglichen Bezugssysteme gur abgedeckr sind. Die Zuord-
nung cinzelner Indikatoren zu bestimmien Akteuren und Bezugssystemen ist in Tabelle |
dargestellt und soll der Leserin/dem Leser erméglichen, die relevanten Indikatoren fiir be-
stimmte Aspekte des Bildungssystems schnell zu finden.

2.1. Das Prozessmodell

Das NBB-Maodell gliedert die Indikatoren, den Prozessschriten folgend, in sechs Abschnire:
(1) Kontext, (2) Input, (3) Prozess, (4) Ergebnisse (Qurput), (5) Transfer und (6) Wirkungen
{Outcome).

Bei vielen Kennzahlen und Indikaroren ist die Zuordnung zu den Dimensionen nichr weiter
problemarisch, in einigen Fillen ist eine cindeutige Zuordnung jedoch schwierig, Es wurde
daher versucht, cin durchgehendes Konzepr fiir diese Zuordnung zu finden. Vor allem die
Abgrenzung der Indikatoren fir die Dimensionen , Kontext” und ,.Prozesse” wirft Probleme
auf. Als entscheidend fir die Zuordnung von Indikatoren zu Kategorien des Prozessmodells
wurde die kurzfristige Beeinflussbarkeit der Kennzahlen durch Akreure auf den verschiede-
nen Ebenen des Bildungswesens gewiihle. Die Frage der Beeinflussbarkeit ist jedoch niche
immer gleich zu beantworten. Je nachdem welcher Akreur oder welche Systemebene betrach-
ret wird, kann derselbe Indikator als Kennzahl fiir den Kontext, fiir den Input, den Prozess
oder gar als Outpur erscheinen. Zum Beispiel ist die Verteilung der Schiler/innen nach
Schuleyp in der Sekundarstufe I (AHS, HS, NMS) aus der Perspektive der Sckundarschulen
als Input zu berrachten, wihrend es sich aus der Perspektive der Grundschulen um cinen
Ourput handelt, und aus der Perspektive der Schiiler/innen und der Schulverwaltungen um
eine Folge des Schultibergangs, d. h. um cinen Prozess-Indikator. Der NBB generalisiert da-
her die Frage der Beeinflussbarkeit, um zu einer eindeutigen Klassifizierung zu gelangen, in
folgender Weise: alle Indikaroren, die Aspekte des Systems beschreiben, die von wenigstens
cinem der relevanten Akteure konrrolliert bew. dircke beeinflusst werden kéinnen, gelten als
Prozess-Indikatoren. Alle Indikatoren zu den Ressourcen gelten als Input, solange deren Aus-
mafl und Verteilung von wenigstens einer der relevanten Gruppen von Akreuren gesteuert
werden kann. Indikatoren, die von den Akreuren aus dem Bildungswesen kurzfristig niche
beeinflusst werden kénnen, werden dem Kontext zugerechnet {vgl. auch Box 1),

Box 1: Inhaldiche Glicderung der Abschnitie A-F
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A Kontext des Schul- und Bildungswesens

Indikatoren zum Kontexr liegen zwar auflerhalb der Konrtrolle der Akteuse des Bildungs-
systems, sie haben aher entweder Einfluss auf die Qualicdr oder die Zielsetzungen des
Bildungswesens und bestimmen die Anspriiche der Gesellschaft mit.

Der Abschnin beinhalter Indikatoren zur Demografie (inklusive Migration), zum vor-
gingigen Bildungsstand der Elterngenceration, zum wirtschaftlichen Rahmen sowie zu
den dffendichen Finanzen und der Hohe des gesamren Bildungsetas. Bei der Hithe der
Bildungsausgaben gehen wir davon aus, dass sie das Ergebnis von Verhandlungen mir
externen Akreuren ist und nichr durch die Akreure des Bildungssyscems kontrolliere wer-
den kann. Es bestehr eine duflere Begrenzang, an der sich alle weireren bildungspaliti-
schen Entscheidungen oriencieren miissen, daher isr dic Hohe der Bildungsausgaben als
Konrext-Indikaror klassifiziert.

B Inputs — Personelle und finanzielle Ressourcen

Inputs sind Ressourcen im weitesten Sinne, sachlich, personell sowie auch finanziell,
deren Hohe, Verteilung und Verwendung im Einflussbereich der Akreure des Bildungs-
systems licgen.

C Prozessfaktoren

Prozessmerkmale beschreiben die Leistungserbringung und ihre organisatorischen Rah-
menbedingungen, also die Art und Weise, wie die Ressourcen verwender und kombi-
niert werden. Prozessindikatoren decken alle Vorgiinge innerhalb des Systems zwischen
Eintrite und Verlassen der Schule ab, soweir sie durch Akseure beeinflussbar siod: Schul-
einrritt; Lernumgebung und -organisarion; Schullaufbahnentscheidungen: Schulklima;
Benorung: Schulertolg; Retenrion/Klassenwiederholung,

D OQutput — Ergebnisse des Schulsystems

Der Ourpur beschreihr alle unmitelbaren Leistungen und Frgebnisse des Bildungs.
wesens: . Das, was den Schiiler/innen bleibe™ und nach Verlassen der Schule Wert behiilr.
Indikatoren zum Quipur beinhalten Angaben zu den Abschliissen, Kompetenzen und
Einstellungen. Teilweise werden Queputs auch defizicir beschrichen als Drop-outs, Ab-
briiche ader durch dic Betrachtung der Gruppe der Risikoschiles/innen, die Bildungs-
zicle nicht erreicht haben oder das minimale Kompetenzlevel verfehlen.

E Ubergang aus dem Schulsystem in die Arbeitswelt

Neu in der Strukeur des NBB 2012 sind Indikatoren zu den Ubergingen aus dem Schul-
system in dic Arbeiswelt. Diese Indikatoren befinden sich im Uberschneidungsbereich
zwischen Leistungen und Wirkungen des Schulsystems. Damit sich die unmitelbaren
Leistungen des Schulsystems gesellschaftlich und wirtschaftlich entfalten kénnen baw.
fiir das Individuum auch in Erfolge im spiiteren Leben umsetzen, ist ¢in erfolgreicher
Ubergang aus dem Schulsysrem in dic Arbeitswele und die Gesellschaft norwendig.
Dicser Transfer aus der Schule kann nicht unmirteelbar durch die Akeeure des Bildungs-
systems beeinflusst werden, wird aber von ihnen vorbercitet, Indikatoren zum Transter
aus der Schule werden daher in einem cigenen Abschnitr behandelr.

F Outcome — Wirkungen des Schulsystems

Indikatoren zu den Wirkungen des Schulsystems (Qurcome) beschreiben die lingerfris-
tigen Effekte der Leistungen des Bildungssystems fiic die Schulabginger/innen und die
Gesellschaft als Ganzes. Diese Wirkungen sind niche dircke durch die Akteure des Bil-
dungssystems kontrollierbar, stellen aber in der Regel doch die eigentlichen Ziele des
Handelns dar. Wirkungen sehlicRen folgende Aspekee ein: Beschifugung, Einkommen,
soziale Integration und Teilhabe am gesellschaftlichen und politischen Leben, Gesund-
heic und zufriedene Lebenstithrung.

Bildungsbericht 2012 9
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2.2. Akteure des Bildungswesens

Ein weiteres Ordnungsprinzip fiir Indikatoren ist die Klassifikation nach Akteuren. Die
Akteure repriisenticren die Praxisebene (Lehrer/innen, Schitler/innen, Elwern, weitere Betei-
ligte) des Bildungssystems. Die Akteure im weiteren Sinne sind alle Personen und Institutio-
nen, die ein Interesse am Verlauf oder den Ergebnissen des Systems haben. Diese Gruppen
schliefen interne und externe Akreure sowie Berroffene ein, und sie werden hiiuhig als Stake-
holder/innen bezeichnert:

B I[nterne Akreure: Lehrer/innen, Mitarbeiter/innen, Schulleiter/finnen, die Schulverwal-
rung und politische Entscheidungstriiger/innen sowie an der Berufshildung beteiligte
Unternchmen.

B Betroffene und Nurzniefler/innen: Schiiler/innen und Eleern. Bei diesen Gruppen werden
insbesondere drei fir das Bildungsmonitoring relevante Unrergruppen nach folgenden
Unterscheidungsmerkmalen betrachrer: Geschlechr, Migrationshintergrund und soziale
Herkunft.,

B Exrerne Akeeure: Wirtschafr und Gesellschatr.

‘Tabelle 1 zeigr die fir die einzelnen Gruppen von Akteuren relevanten Indikatoren im Uber-

blick.
2.3. Bezugssysteme

Eine Interpretation von Indikatoren ist meistens nur im Vergleich sinnvoll. Um dies zu
ermoglichen, miissen die Indikatoren in einem relevanten Bezugssystem dargestellt und
idealerweise passende Bezugspunksee (Benchmarks) angeboten werden.

Der NBB prisentiert Indikatoren in drei verschiedenen Arren von Bezugssystemen:

m Sozialer und institutioneller Bezug: Ein Vergleich der Indikatoren, die an einer Beobach-
tungseinheir gemessen worden sind, mit den Ergebnissen in anderen Beobachtungsein-
heiten. Dies beinhaleer:
® Prisentation der Daten fiir instirutionelle Bezugssysteme, z. B. Schultypen und -stu-

fen oder Klassen und Unterrichtseinheiren,
m Vergleiche zwischen Bundeslindern,
® internationale Vergleiche.

B Chronologie: Darstellung der Indikatoren, die wiederholr gemessen worden sind, im
Zeitverlauf.

B Bewertungskriterien: Hier werden Indikatoren auf Zielmarken bezogen, die polirisch ge-
serzt oder analytisch begriindet werden:
® Europiische Durchschnittsbezugswerte (Benchmarks),
®m Kompetenzstufen.

Fiir internationale Vergleiche greift der NBB 2012 auf existierende internationale Skalen und
Methoden zuriick, besonders aus der Berichterstattung der OECD, EU und IEA, um die
Indikaroren des NBB 2012 an die internationale Berichrerstattung anzubinden. Line Ein-
schrinkung bei den internationalen Indikatoren ist allerdings die Aggregationstiefe. Wegen
der Unterschiedlichkeit der Bildungssysteme kann sich der Vergleich nur auf eine grobe Glie-
derung des Bildungssystems in der [SCED-Klassifikation bezichen. Die regionale, sckrorale
und Schulebene wird nichr berithrr. Ebenso sind die verschiedenen Schulbereiche in den
intermarionalen Indikatoren nichr unterschieden (Lassnigg, 2003). Daher werden internatio-
nale Kennzahlen in der Regel mit vergleichbaren nationalen Staristiken vertieft.
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3. Die Prasentation

Zur besseren Unterscheidung zwischen cinzelnen statistischen Kennwerten und Indikatoren
differenziert die Begrifflichkeit des NBB 2012 zwischen Kennzahlen und Indikatoren. Die
komplexen Indikatoren sewzen sich rypischerweise aus mehreren Kennzahlen zusammen, die
wiederum mit ein bis zwei Grafiken auf je ciner Doppelscite priisentiert werden. Der NBB
2012 prisentiert Indikatoren als grij[gcrc Einheit, die eine Anzahl von cinzelnen Kennzahlen
im Zusaminenhang zeigen. Durch die Zusammenfassung von mehreren Kennzahlen zu
einem Indikator kann die Diskussion eines Phinomens unter Beriicksichtigung verschiede-
ner Bezugssysteme erfolgen.

Der NBB 2012 ist ein Gemeinschafrswerk, fiir das 17 Autorinnen und Autoren Kennzahlen
beigetragen haben. Bei der Zusammentihrung der 83 Einzelbeirrige zu 24 Indikatoren wur-
den die Originaltexte der Autorinnen und Autoren reilweise {iberarbeiter und angepasst,
daher wurde den sechs Abschnitten des NBB jeweils cine gemeinsame Autorenschaft zuge-
ordnet, Das Autorenverzeichnis im Anhang stelle im Detail dar, welche Autorinnen/Autoren
zu welchen Kennzahlen beigetragen haben.

4. Veranderungen und neue Inhalte gegenuber dem NBB 2009

Im Vergleich zum NBB 2009 (Spechr, 2009a) wurde die Strukrur von Band 1 iiberarbeitet
und durchgiingig systemarisiert. Die Zweiteilung des Bandes in einen bildungsstatistischen
Teil und in Qualititsindikaroren wurde aufgegeben. Alle Indikatoren werden nun in einer
g
Outpur- und Qurcome-Indikatoren, d. h. Indikatoren zu den Ergebnissen des Schulsystems
(Outpur) werden gerrennt von den Indikatoren zu den Wirkungen (Outcome}. Neu ist auch
der zusitzliche Abschnitt zum Ubergang vom Schulsystem in die Arbeitswelr (vgl. Indikaro-

ren E).

durchgingigen Strukrur nach dem Prozessmodell prisentiert. New ist auch die Trennung von

[m Vergleich zum NBB 2009 konnten auch einige Liicken in der Berichterstartung geschlos-
sen und 29 Kennzahlen neu entwickelt werden. Fiir neun Kennzahlen konnte die 2009 be-
gonnene Berichrerstattung niche foregesetzt werden. Insgesamt hat sich somic die Anzahl der
Kennzahlen von 63 auf 83 erhoht, d. h. es wurden insgesamt 20 dazugewonnen.
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ontext des Schui- und BildungsWwesens

Indikatoren A: Kontext des Schul- und Bildungswesens

Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg & Michael Bruneforth

Die Indikatoren zum Kontext des Schul- und Bildungswesens beschreiben Fakroren, die zwar
auflerhalb der Konrrolle der Akteurinnen und Akecure des Bildungssystems liegen, die aber
wesentlichen Einfluss auf die Gestaltung des Bildungswesens haben und die Moglichkeiren
der Bildungspolitik somit einschriinken oder auch erweitern. Der Abschnitt beinhalter [ndi-
katoren zur Demografie, zum soziodkonomischen Hintergrund der Schiiler/innen, inklusive
des Bildungsstands der Elrern und des Migrationshintergrunds und zu den staatlichen Bil-
dungsausgaben vor dem Hintergrund der wichrigsten volkswirtschaftlichen Indikaroren.

Indikator A1 beschreibr die demografische Strukour und Dynamik Osterreichs, Die Fakroren
wirken sich sowohl auf die vertiigbaren Ressourcen als auch die Bildungsnachtrage aus. Wih-
rend in vielen europiischen Lindern die Bevilkerung schrumpft, wird far Osterreich mitel-
und langfristig wieder mit cinem Bevilkerungswachstum gerechner, das hauprsichlich auf
die Zuwanderung zuriickzutiihren ist. Damit wird auch eine weitere Verschiebung der Zu-
sammensetzung der Schiilerschalt einhergehen. Lewtere wird im Indikator A2 chematisiert,
der die familiire und soziale Herkunft von Volksschulkindern beschreibr.

Die Leistungsfihigkeit der Volkswirtschadt stehein engem Zusammenhang mic den Maglich-
keiten und Grenzen bildungspolitischer Planung und Gestaltung. Kennzahl A3 zeigr die
Entwicklung der staadichen Bildungsausgaben in Relation zur wichtigsten Grofie der Volks-
wirtschaftlichen Gesamtrechnung, dem Brutoinlandsproduke (BIP) und zum gesamien
Bereich der difendichen Finanzierung, den Staatsausgaben. Die Klassifizicrung der Indikaro-
ren zum Bildungsetar als Kontextindikator ist allerdings niche unumstricten. Die Fesdegung
der Héhe der Bildungsausgaben ist das Ergebnis von Verhandlungen der Akteure des
Bildungssystems, der Regierung als Ganzes und der Verueterinnen und Vertreter der verant-
wortlichen Ministerien. Bildungsausgaben kénnten daher als Inputindikater angeschen
werden. Ausschlaggebend fiir die Finteilung als Kontextindikaror ist, dass die Hohe des
gesamren Budgers und der Staacseinnahmen nichr durch Akweurinnen und Akreure des
Bildungssystems kontrollierr wird und damit cine iiuflere Begrenzung darstellt, an der sich
alle weiteren bildungspolitischen Entscheidungen oriendieren miissen.
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Mittelfristig wieder mehr

Kinder im Volksschulalter

16

Starke Rlickginge in
der Gruppe der 15- bis
18-Jahrigen erwartat

A1 Demografische Entwicklung

Die demografische Strukeur und Dynamik eines Landes ist ein wichtiger Kontextfakror des
Bildungswesens. In Verbindung mit den wirtschaftlichen und kulturellen Rahmenbedin-
gungen wirke sie sich auf die verfiigharen Ressourcen und die Bildungsnachfrage aus.
Wihrend in vielen europiischen Lindern die Bevélkerung schrumpft, wird fur Osterreich
mitcel- und langfristig mit cinem Bevélkerungswachstum gerechner, das haupesiichlich auf
die Zuwanderung zuriickzufiihren ist. Aktuellen Schiimungen zufolge werden im Jahr 2030
knapp 9 Mio. Menschen in Osterreich ihren Wohnsitz haben. Die vorausgesagte Encwick-
lung ist von relativ stabilen Geburtenzahlen von jahrlich rund 80.000 und ciner leiche
steigenden Gesamtfertiliitsrate gekennzeichner, wobei das durchschnirtliche Fertilizitsaleer
bis zum Jahr 2030 auf 31 Jahre ansteigen soll. Zwischen 2010 und 2030 soll die Lebens-
erwartung der Miinner um fast fiinf Jahre auf durchschnicdich 82,4 Jahre steigen, die der
Frauen um fast vier Jahre auf 86,8 Jahre. Im Hauptszenario der Prognose liegen sowohl
Bevilkerungswachstum als auch Zuwanderung im Bereich von rund 30.000 Personen jihr-
lich (Tabelle Al.a). Der Anteil junger Menschen unter 29 Jahren an der Beviélkerung ist seic
1970 von 45 % auf 34 % im Jahr 2010 gefallen und wird bis 2030 auf 30 % sinken.

A1.1 Entwicklung in den bildungsspezifischen Altersgruppen

Die Entwicklung in den bildungsspezifischen Altersgruppen ist in Abbildung Al.a darge-
stellr. Seir 1970 sind aufgrund des Geburtenriickgangs die Altersgruppen im vorschulischen
sowie im Pflichtschulbereich kleiner geworden. Insbesondere die Bevislkerung unter zehn
Jahren ist deutlich geschrumpft und har sich zwischen 1970 und 2010 jeweils um mehr als
ein Drittel reduziert: Gab es 1970 noch 513.000 Kinder im reguliren Volksschulaleer, so
waren es im Jahr 2010 nur noch 325.000, was ¢inem Riickgang von 37 % entspriche. In
weiterer Folge ist bis 2030 eine leichte Erholung in diesen Altersgruppen auf relativ stabilem
Niveau prognostiziert.

Im Vergleich dazu fiel der Riickgang in der Altersgruppe zwischen 10 und 14 Jahren bis
2010 - auch bedingt durch die Zuwanderung — weniger stark aus. Die Gruppe der 15- bis
19-Jihrigen war 2010 etwa gleich grofd wie 1970 und die Gruppe der 20- his 29-Jihrigen war
2010 erwas grofer als 1970. Jedoch werden in diesen Altersgruppen bis 2030 leichte Riick-
ginge erwartet. [n den niichsten Jahren werden sich die demografischen Voraussetzungen fiir
die verschiedenen Bereiche des Bildungswesens daher sehr unterschiedlich enewickeln. Im
Bereich der Sekundarschulen ist bis 2020 mit deutlich weniger Schiilerinnen und Schiilern
zu rechnen. Dann soll die Zahl der 10- bis 14-Jihrigen auf 414.000 (2010: 441.000) und die
Zahl der 15- bis 19-Jahrigen auf 433.000 (2010: 498.000) gesunken sein, Dies erfordert
einen entsprechenden bildungspolitischen Planungshorizont und bringe in verschiedenen
Bereichen Wetthewerbssituationen zwischen den Schuleypen mit sich.

Im rechten Teil der Abbildung Al.a ist die Bevélkerungsentwicklung in den bildungsrelevan-
ten Altersgruppen jeweils zur Basis des Jahres 2010 als Index abgetragen (2010 = 100). Die
stirksten Verinderungen werden in der Altersgruppe der oberen Sekundarstufe erwartet. Bis
crwa 2018 schrumpft diese Gruppe um knapp 15 %, um ab Mitre der 2020er Jahre wieder
leichr zu wachsen. Auch cine weiter anhaltende Erhéhung der Bildungsberteiligung nach der
Pichtschule kann diesen Riickgang niche ausgleichen, weshalb den verschiedenen Schul-
typen und Schulformen kiinftig insgesamt weniger Schiiler/innen zur Verfiigung stehen
werden. Dadurch erhhr sich der Anpassungs- und Konkurrenzdruck auf die bestchenden
Strukwuren entsprechend. Auch im unteren Sekundarschulbereich komme es kurefristig 2u
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Tabelle A1.a: Demografische MaBzahlen im Zeitverlauf (1970-2010, ab 2015
prognostizierte Werte)

o Gauion Coartrl Migiog™ Lbovsoruar Wonduengs: Behenedh euiucy
Fertilitdtsalter . : L schnitt)
1970 112.301 2.29 26,7 66,6/ 73.4 10.406 23.888 7.467.086
1975 93.757 1,83 26,3 67,7/74,7 -24.543 -26.827 7.578.903
1980 90.872 1,65 26,3 £69.0/76.1 9.356 7.786 7.549.433
1985 87.440 1,47 26,7 704 /773 5.641 3.508 7.564.984
1990 §0.454 1,46 27,2 722/78,9 58.562 66.064 7.677.850
1995 88.669 1,42 27,7 733/800 2.080 9.578 7.948.278
2000 78.268 1,36 28,2 75,1/811 17.272 18.760 8.011.566
2005 78.180 1,41 29,0 76,7/822 44.332 47.333 8.225.278
2010 78.742 1,44 29.8 77,7/83.2 27.695 20.238 8.387.742
2015 80.561 1,45 301 79,0/84.2 35.012 36.985 8.550.728
2020 81719 1,47 30,4 80,2/ 851 27.099 29.360 8.723.754
2025 8C.973 1,48 30.7 81,3/86,0 26.931 26.791 8.864.392
2030 79.502 1,50 31,0 B2.4/86.82 £0.309 24 583 8,093.464
Cuelie: Statistik Austria, Demaografische indatoren, Wanderungssiatistk, Prognosen (Hawptiszenario) ab 2015,

Abb. A1.a: Entwicklung der Bevolkerung zwischen 1990 und 2030 nach
bildungsspezifischen Altersgruppen
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Quelle: Statistiic Austria, Berechnung und Darstefiung: IHS.
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Deutlich mehr
schulpflichtige Kinder in
Wien als in den anderen

Bungesldndern

Teilweise starke

Verkleinerung der 15- bis

18

29-jahrigen Bevolkerung

einer weiteren demografischen Entlastung: Bis 2014 wird sich die Zahl der Schiiler/innen auf
knapp 95 % des Werts von 2010 reduzieren und dann etwa zehn Jahre auf diesem Niveau
bleiben. Diese Entwicklungen zichen ab 2020 auch cinen relativ deudichen Rickgang der
20- bis 29-jihrigen Bevilkerung nach sich, die im Jahr 2030 etwa 90 % der GroBe des Jahres
2010 haben soll. Bei den jiingeren Jahrgiingen erwarter man in den niichsten Jahren jeweils
zeitversetzt cin leichres Wachstum, das sich aus heutiger Sicht im Prognosehorizont bei rund
5 % cinpendeln wird. Dabei wird ab dem Jahr 2017 auch die Zahl der Volksschiiler/innen
nach dem verhiltnismiflig srarken Riickgang in den 2000er-Jahren wieder leicht anwachsen,

A1.2 Demografische Entwickiung nach Bundeslandern und Altersgruppen -
Entwicklungslinien und Prognosen bis 2030

Die Bevolkerungsentwicklung in den Bundeslindern wird sich den Prognosen zufolge schr
unterschiedlich gestalten. Abbildung Al.b zeichner die entsprechenden Verliufe der Grup-
pen im schulpfichtigen Alter seic 1990 nach und gibt die Prognosen bis 2030 wicder. Tm
gesamten Bundesgebiet soll die Bevolkerung zwischen sechs und 14 Jahren mirrelfristig
schrumpfen. Nach einer Erholung soll ab 2025 wieder das Niveau von 2010 erreicht werden
und anschlieflend leicht dartiber liegen. Bis zum Jahr 2015 sind mit Ausnahme von Wien in
allen Lindern Riickgiinge in dieser Gruppe zu erwarten. Danach folge in einigen Bundeslin-
dern wieder ¢in Wachstum, das in Niederosterreich — bedingt durch den Grofraum Wien —
vergleichsweise stark ise. Hier soll kurz nach 2020 das Niveau von 2010 wieder erreicht
werden und 2030 rund 6 % dariiber liegen. Im Burgenland und der Steiermark, wo der
Riickgang bis 2010 gemeinsam mit Kirnren am sdirksten ausgefallen ist, soll ebenso wic in
Tirol im Jahr 2030 der Bevilkerungsstand von 2010 fast wieder erreicht werden. In Kirnten
dagegen hilt der sich verlangsamende Riickgang zwar bis 2020 an, um dann voraussichtlich
auf diesem niedrigen Niveau zu verharren. Fiir Wien wird in den nichsten Jahren ein relariv
starkes und beinahe lineares Wachscum in dieser Altersgruppe prognostiziert, wohei sich hier
die Entwicklung seit 1990 fortsetzt. Unrer Beibehaltung der derzeitigen Betreuungsrelario-
nen in den Schulen bedeurer das cinen erheblichen Bedarf an zusiwzlicher Infrascrukeour im
Plichtschulbereich bzw. in den NMS und AHS-Unterstufen. Dariiber hinaus erfordert der
weiter steigende Anteil an Kindern mit niche deutscher Muttersprache entsprechende piida-
gogische Rahmenbedingungen (siche Indikator B2).

In der Bevlkerungsgruppe der 15- bis 29-Jihrigen har den Prognosen zufolge auch Wien bis
2025 leichee Riickginge zu verzeichnen. Bundesweir soll die Bevélkerung dieses Alters bis
2030 um knapp 10 % schrumpfen, wobei die kiinftige Entwicklung in Wien und in den
Bundeslindern nicht so unterschiedlich verlaufen wird wie bei den Personen im schulpflich-
gigen Aleer (siehe Abbildung Al.c}. Allerdings war der Verlauf in den 2000er Jabren schr
unterschiedlich: In Wien wurde der starke Riickgang der 1990er-Jahre mehr als kompensiert,
wiihrend in den anderen Bundeslindern der Bevilkerungsstand im Jahr 2010 zwischen
knapp 20 % und mehr als 30 % unter jenem von 1990 lag. Anhaltend starke Bevilkerungs-
verluste werden fiir Kiirneen, die Steiermark und auch fiir Obersterreich, Salzburg und Tirol
erwartet. Im Burgenland, wo der Riickgang in den 1980er- und 1990¢r-Jahren wic in Kirn-
ten besonders stark ausgefallen ist, soll die weitere Entwicklung ctwas moderater ausfallen.
Neben Wien werden fir Niederosterreich und Vorartherg die geringsten Verluste vorherge-
sagt, cinerseits aufgrund der geografischen Nihe zu Wien und andererseits wegen der iiber-
durchschnitdichen Zuwanderung.

A1.3 Zuwanderung

Trow leichr steigender Geburtenzahlen hiingt das Bevilkerungswachstum in Osterreich eng
mit der Zuwanderung zusammen. Abbildung Al.d zeigr die Wanderungsstatistik fiir das Jahr
2010, in dem 27.700 Personen mehr zu- als weggezogen sind. Der Grofieeil der Wande-
rungen fand innerhalb der EU statr, wobei das Wanderungssaldo von Suatsangehsrigen der
12 neuen EU-Staten (Beirricre ab 2004) mit 11.600 Personen crwas grofier ist als jenes der
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Abb. A1.b: Entwicklung der Bevélkerung im schulpflichtigen Alter (6 bis 14 Jahre)
zwischen 1990 und 2030 nach Bundesland
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Abb. A1.c: Entwicklung der Bevélkerung im weiterfihrenden Schul- und
Hochschulalter (15 bis 29 Jahre) zwischen 1990 und 2030 nach
Bundesland
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Rund ein Funftet
der Bevdlkerung hat
Migrationshintergrund

salten” EU-Linder zum Zeirpunke des Beitritts Osterreichs. Sraatsbiirger/innen der typi-
schen , Gastarbeiterlinder” — Staaten des ehemaligen Jugoslawiens (ohne Slowenien) sowie
die Tiirkei — haben dagegen vergleichsweise geringe Wanderungsbewegungen. Das Wande-
rungssaldo von Personen mit dsterreichischer Sraawsbiirgerschaft ist negartiv, hier stehen
16.100 Zugezogene 20,300 Weggezogenen gegeniiber.

Der Anteil der Personen mic nichr fisterreichischer Staatsbiirgerschatt betrug 2010 knapp
Ll %: 4 % gehéren anderen EU-Staaten an, 3,5 % haben eine Staawsbiirgerschaft des eherna-
ligen Jugoslawiens, 1,3 % haben die tiirkische Sraatsbiirgerschaft und die restlichen knapp
2 % entfallen auf andere europiische Staaten (0,5 %) sowie andere Kontinente (1.4 %).

Im Vergleich zur Smarsbiirgerschaft gibr der Geburtsort einer Person bzw, ihrer Eltern besser
Auskunft dariiber, ob ein Migrationshintergrund vorlicgt oder nicht. Personen, die selbst und
deren Eltern im Ausland geboren wurden, bezeichner man als Migrantinnen und Migranten
der ersten Generation. Sind nichr sie selbst, aber beide Elternteile im Ausland geboren, so
spricht man von Migrantinnen und Migranten der zweiten Generation. Insgesamt haben
Schiirzungen auf Basis des Mikrozensus zufolge knapp ein Fiinfrel der in Osterreich lebenden
Personen einen Migrationshintergrund: 14 % gehéren der ersten Generation an und weitere
5 % der zweiten Generation, wobei erhebliche regionale Unterschiede bestehen (Siche Abbil-
dung AL.F). In der Grofstadc Wien ist der Anreil an Personen mic Migrationshintergrund
mehr als doppelt so hoch wie im Bundesdurchschnice. Aufgrund der dominanten Eindlichen
Priigung in den anderen Bundeslindern ist der Anteil an Migrantinnen und Migranten hier
deutlich niedriger und bewegt sich zwischen rund 10 % (Burgenland, Steiermark, Kirnten)
und 22 % in Vorariberg. Der relaciv grofle Anteil der Migrantinnen/Migranten erster Gene-
ration im Vergleich zu denen der zweiten Generation gilt jedoch nur fiir die Gesamrbevélke-
rung. Unter den Kindern und Jugendlichen dreht sich dieses Verhiiltnis um, die Mehrheit
dieser Gruppe gehore zur zweiten Generation.
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Abb. Al.d: Zu- und Wegzlge nach Staatsbirgerschaft (2010)
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Abb. A1.f: Anteil der Bevélkerung mit Migrationshintergrund nach Bundesland (2010)
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A2 Der soziodkonomische Hintergrund der ésterreichischen

Schiler/innen

Jede/r zweite einheimische
Volksschiller/in hat Eltern

22

mit wenigstens Matura

Die familiire und soziale Ferkunfr von Kindern isc ein wesentlicher Kontextfakror der
Schule. In Osterreich besteht cin starker Zusammenhang zwischen Herkunft und Schul-
erfolg (NBB Band 2, Kapitel 5). Kinder aus Familien mit Migrationshintergrund, niedrigem
soziotkonomischem Status oder Bildungsniveau haben hiufig eine schlechtere Ausgangslage,
um in der akruellen Schule erfolgreich zu sein. lhre Familien sind hiiufig weniger mit dem
schulischen System und dessen Inhalten vertraut und weniger in der Lage ihre Kinder inhale-
lich oder bei Schulwegsentscheidungen za unterstiitzen. Insbesondere die cowaige mangelhafte
Beherrschung der Unterrichessprache stellt ein Risiko fir den Schulerfolg dar.

Aus der Baseline-Erhebung zur Uberpriifung der Bildungsstandards im Jahr 2009/10 licgen
fiir die 4. Schulstufe solide Daten zum Bildungsstand und zum beruflichen Status der Eltern,
dem Migrationshintergrund und dem Sprachgebrauch der Kinder vor. Die 4. Schulstufe wird
hier stellvertretend fiir den Bereich der Volksschule und Sekundarstute | dargestellr.

A2.1 Bildungshintergrund der Eltern

Abbildung AZ.a stellt die Bildungsherkunfc der Volksschulkinder dar, der durch den
hochsten Bildungsabschluss der Eltern operationalisiert wird. Dieser ilt als Indikavor der
Bildungsniihe der Familie, von der man annimmit, dass sie deren kulturelle und kommuni-
karive Praxis prigr. Die Bildungsherkunft der Schiler/innen unterscheider sich vom Bil-
dungsstand der Erwachsenenhevilkerung. So sind die meisten Eltern jiinger und somit
hiufig besser ausgebilder als der Bevilkerungsdurchschnite. Dies gilt insbesondere fiir die
Bevblkerung mir Migrationshintergrund.

Mit dem Anstieg des Bildungsniveaus der Bevilkerung sinkr der Anteil jener Eltern mit
maximal PHichtschulabschluss. [n der 4. Schulstufe haben 55 9% der Kinder einheimischer
Eltern mindestens einen Elternreil mit mindestens Matura und nur 5 % haben Eltern mit
lediglich PHlichtschulabschluss. Der Bildungsstand der zugezogenen Eltern ist im Schnicr ge-
ringer, allerdings auch sehr heterogen. Das Bildungsniveau der Eleern aus dem EU-Ausland
iibersteigr deutlich das der Einheimischen. Schiilerfinnen mit iirkischen Wurzeln allerdings
hahen zu 55 % Eltern mit maximal Pflicheschulahschiuss, withrend dies fiir Familien aus dem
ehemaligem Jugoslawien und den anderen Herkunfislindern nur jeweils bei 17 % zutrifft.

Im Vergleich zu den Eltern der Schiiler/innen der zweiten Generation haben die Eltern der
Schiiler/innen der ersten Generation hiiufiger Abschliisse auf Marura- und auch Hochschul-
niveau, da zunichst vorwiegend Gastarbeiter/innen mit niedrigem Bildungsabschluss zu-
gewandert sind, spiter jedoch verstirkt EU-Biirger/innen mit einem im Schnict hiheren
Bildungsniveau. Aufgrund der grofien Heterogenicir der zugewanderten Familien ist bei Ver-
gleichen zwischen der ersten und zweiten Generarion Vorsicht peboten, wenn Dertails der
Herkunft niche beriicksichrigt werden.

A2.2 Soziotkonomischer Status der Familien mit Schulkindern
Abbildang A2.b zeigt die Verteilung der Kinder der 4. Schulstufe nach der hischsten beruf-

lichen Stellung der Eltern. Der Berufsstatus ist ein Indikator fiir den 6konomischen Sratus
der Familie und ihrer Ressourcen.
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Abb. A2.a: Schuler/innen der 4. Schulstufe nach dem hadchsten Bildungsabschiuss
der Eltern und Migrationshintergrund (2010)
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Quette: Bildungsstandards Baseline-Testung 2009/10. Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Abb. A2.b: Schiler/innen der 4. Schulstufe nach dem hoéchsten beruflichen Status
der Eltern und Migrationshintergrund (2010)
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Quelie: Bildungsstandards Baseline-Testung 2009/10. Berechnung und Darstellung: BIFIE.
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Der Anteil der Eltern

mit nledrigem Berufsstatus

ist unter Migranten
dreimal so hoch wie bei
einheimischen Familien

Zwei Dritte] der
Schuler/innen mit
Migrationshintergrund

sprechen zuhause sowohl

Deutsch als auch ihre
Herkunfissprache

In einem Sechstel der

Migrantenfamilien wird kein
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Deutsch gesprochen.

Osterreichweit haben ein Drirtel der Schiiler/innen wenigstens cinen Elternteil, der angibr,
eine akademische bzw. eine fithrende Position zu haben, jedes zehnte Kind komme aus Fami-
lien mit niedrigem Berufsstatus. Die Verteilung des soziodkonomischen Status von Migrant-
innen/Migranten unterscheidet sich sowohl von dem einheimischer Eltern als auch zwischen
den Herkunfesgruppen. Der Anteil der Familien mic niedrigem Berufsstatus ist bei Kindern
zugezogener Eltern dreimal so hoch wie bei Kindern cinheimischer Eltern. Von den Schii-
lerinnen und Schiilern tiirkischer Herkunft haben 39 % Eltern mit niedrige, aber nur 10 %
Eltern mic hichster Berufsstellung. Ausgesprochen heterogen ist die berufliche Stellung von
Eltern aus EU-Lindern, deren Anteile sowohl mit hohem oder héchstem Berufsstatus als
auch mic niedrigeren Stellungen die jeweiligen Anteile von einheimischen Eltern tibertreffen.

A2.3 Alltagssprache

Die Beherrschung der Unterrichtssprache ist eine wesentliche Voraussetzung fiir die erfolg-
reiche Teilnahme am Unterricht. Abbildung A2.c zeigt die Verteilung der Familien nach der
Nurzung der deutschen Sprache als Alltagssprache. Defizite in der Unterrichtssprache sind
fiir mehrsprachige Kinder nicht zwingend und in manchen Lindern gibr es diesbeziiglich
keine Leistungsunterschiede (vgl. OECD 2011). In Osterreich zeige sich aber ein starker
Zusammenhang mit den Schulleistungen (siehe Indikator DG), der den Einfluss des Merk-
mals Migrationshintergrund iiberlagert und iibereriffe.

In der 4. Schulstufe kommen insgesame 3 % der Schiiler/innen aus Familien, in denen
Deutsch keine Alltagssprache ist, weitere 22 % leben in mehrsprachigen Familien, in denen
teilweise Deutsch gesprochen wird. Betrachtet man nur Schiiler/innen mic Migrationshinter-
grund, sprechen 84 % zuhause Deutsch, allerdings meistens neben einer weiteren Sprache
(68 %). Jedes sechste Kind dieser Gruppe spricht in seiner Familie kein Deutsch. Betrachret
man nur die im Ausland geborenen Kinder, ist dieser Anteil mit 22 % etwas héher als fiir
Kinder der zweiten Generation mit 13 %. Zwischen den Herkunftsgruppen bestehen nur
geringe Unterschiede beziiglich der Anwendung der deutschen Sprache zuhause.

A2.4 Kumulation sozio6konomischer Risiken

Die Zugehorigkeit zu den oben beschricbenen soziologischen Gruppen gehr aufgrund des
starken Zusammenhangs zwischen Herkunft und Schulleiscung mit einem echshten Risiko
cinher, schlechte schulische Leistungen zu erbringen. Osterreichweit gehéren ein Drictel der
Kinder der 4. Schulstufe zu mindestens einer der drei sozialen Gruppen mit erhShtem
Bildungsrisiko: nichtdeutsche Alltagssprache, bildungsferner Haushale und/oder niedriger
Berufsstatus der Eltern. Kinder, die mehreren potenziell benachteiligten Gruppen gleichzei-
tig angehéren, sind stirker von den Folgen der Bildungsungleichheit bedroht. MafSnahmen
zur Verbesserung der Chancengleichheit sollten die Mehrfachzugehérigkeit zu den sozialen
Gruppen beachten. 9 % der Schiiler/innen weisen zwei oder mehr Herkunfusrisiken auf auf
dem Land 5 %, in den Grofstidten 15 %.

9 % der Gesamtheit fallen gleichzeitig in zwei Risikogruppen und 2 % der Kinder in alle drei.
Von den Kindern einheimischer Eltern gehért jedes fiinfte Kind zu einer Risikogruppe, die
Anzahl jener Kinder mic zwei Risikofaktoren ist mit 3,5 % jedoch gering. Fiir Kinder mit
Migrationshintergrund hingegen ist eine Belascung durch ein zusitzliches Risiko weit ver-
breitet, 36 % der Kinder dieser Gruppe haben zwei oder drei Risikofaktoren, typischerweise
sprechen sie zuhause nicht Deutsch und leben zusdtzlich in bildungsfernen Familien und/
oder solchen mit geringem Berufsstatus. Mehrfachzugehérigkeit zu Risikogruppen ist
wesentlich seltener im lindlichen Raum (5 % der Kinder) als in urbanen Zentren, wo 15 %
der Kinder mehrere Risiken aufweisen.
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Abb. A2.c: Schuler/innen der 4. Schulstufe nach Migrationshintergrund und
Alltagssprache (2010)
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Quelle: Bildungsstandards Baseline-Testung 2009716, Berechnung und Darstaliung: BIFIE.

Abb. A2.d: Anteil der Schiler/innen mit Ein- und Mehrfachrisikofaktoren nach Region
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B1P-Ruckgang im Jahr
2009 aufgrund der Krise

Bildungsanteil am BIP
arhéhte sich
auf 5.7 %

A3 Wirtschaftliche Rahmenbedingungen und Bildungsausgaben

Mbglichkeiten und Grenzen bildungspolitischer Planung und Gestaltung stehen in engem
Zusammenhang mit der Leistungsfihigkeir ¢iner Volkswirtschaft. Kennzahl A3.1 zeigr die
reale Envwicklung der gesamten statlichen Bildungsausgaben vom Elementar- bis zum Ter-
tidgrbereich zwischen 2000 und 2010 in absoluten Zahlen sowie in Relation zur wichtigsten
Grofe der Volkswirtschaftlichen Gesamerechnung, dem Brurtcoinlandsproduke (BIP) und
zum gesamreen Bereich der 6ffendichen Finanzierung, den Staarsausgaben. Kennzahl A3.2
fasst die Stellung Osterreichs in ausgewihlten politischen Indikatoren der EU im Vergleich
zum EU-Durchschnitt zusammen und stelle die Enewicklung des Anteils der Bildungsaus-
gaben am BIP im Vergleich zu europiischen Lindern dar.

A3.1 Bruttoinlandsprodukt, Staatsausgaben und Bildungsausgaben

Im Jahr 2010 betrug das sterreichische Brurwoinlandsprodukr (BIP) rund 246 Mrd. Eure,
was einem BIP pro Kopf von 29.333 Euro entspriche (jeweils zu Preisen von 2000). BIP und
BIP pro Kopf sind im Jahr 2009 um jeweils fast 4 % gegentiber 2008 zuriickgegangen, 2010
wurde das Niveau von 2008 (BIP) bzw. 2007 (BIP pro Kopf) fast wieder erreichr. In den
beiden Krisenjahren 2009 und 2010 stieg die Sraatsquote nach drei Jahren wieder auf tiber
50 %. Fur alle Bereiche der Erstbildung vom Elementar- bis zum Tertidirbercich wurden vom
Staat im Jahr 2010 insgesamrt knapp 14 Mrd. Euro (zu Preisen von 2000) verausgabe. Die
staatliche Finanzierung des Bildungswesens machr nach dieser Art der narionalen Berech-
nung der Bildungsausgahen, die auch der Kennzahl A3.2 zugrunde liege, somic 5,7 % des
BIP und 10,8 % der Staatsausgaben aus.

Die in Abbildung A3.a gezeigte gmﬁschc Darstellung der Entwicklung macht deudich, dass
bis zur Finanzkrise im Jahr 2008 die reale Entwicklung des BIP und der staatlichen Gesame-
und Bildungsausgaben seit 2000 relativ parallel verlaufen ist. Dabei wuchs allerdings das BIP
stirker als die staatlichen Ausgaben, die Bildungsausgaben steigerten sich schneller als die
gesamren Staatsausgaben, aber auch langsamer als das BIP. Somit wuchs der Anteil der staac-
lichen Bildungsausgaben an den gesamten staatlichen Ausgaben kontinuierlich an. Insgesame
verlief die Enewicklung des Anteils der Bildungsausgaben am BIP relativ konstant, d. h. der
zunehmende Wohlstand verrteilre sich anteilsmifig auf den Bildungsbereich. Mir der Krise
im Jahr 2009 wurde der Gleichschritt unterbrochen: Staatliche Ausgaben und inshesondere
die Bildungsausgaben wuchsen trorz schrumpfenden BIPs weiter an. Zwischen 2008 und
2009 erhohte sich daher der Anteil der Bildungsausgaben am BIP von 5,2 % auf 5,7 %.
Aufgrund dieser kurefristigen Entwicklung sind damir die Bildungsausgaben von 2001 bis
2010 deutlich stirker gestiegen als das BIP und die anderen Staatsausgaben. Das reale Wachs-
tum der staatlichen Bildungsausgaben zwischen 2000 und 2010 becriigr 28 %, das der Staaus-
ausgaben 20 %, das des BIP 18 % und des BIP pro Kopf 13 %.

Die Héhe der aufgewenderen Mittel beeinflusst zwar die Méglichkeiten der Akteurinnen
und Akteure des Bildungswesens, gibt jedoch keinerlei Auskunft iiber die Qualitit der er-
brachten Leistungen. Es ist jedenfalls nichr davon auszugehen, dass eine Steigerung der
Bildungsausgaben automatisch zu besseren Ergebnissen fiihre. Die Bewertung der Effekrivitic
und Effzienz des Bildungswesens kann nur durch einen Vergleich der eingesetzten Ressourcen
mit den erbrachten Leistungen unter Bezugnahme auf festgelegte Ziele erfolgen. Quantirativ
messbare Grisfien spiclen dabei eine wichtige Rolle, kiinnen jedoch nicht das gesamie Speke-
rum der Leistungserbringung abdecken.
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Tabelle A3.a: Staatliche Bildungsausgaben, Bruttoinlandsprodukt und
Staatsausgaben in Osterreich von 2000 bis 2010, zu Preisen von 2000

Staatliche Staatsquote Bildungsausgaben

Bildungsaus- BIP (Mio. €) BIP pro Kopf (€)  (Staatsausgaben ; als % der

gaben (Mio. €) als % des BIP) Als o des BIP Stlaatsausgaben
2000 10.953 208.474 26.020 51,9 % 53 10,1
2001 11.072 210.300 26.145 51.3% 5.3 10,3
2002 11.266 213.915 26.471 50,7 % 53 10,4
2003 11.421 215.872 26.586 51,3 % 53 10,3
2004 11.585 221.258 27.084 53,8 % 52 8.7
2005 11.853 227.244 27.631 50.0 % 5.2 10.4
2006 12.201 235.842 28.525 48,1 % 5.2 10,5
2007 12.528 245.103 29.527 48,6 % 5.1 10,5
2008 13.043 248.591 29.822 49,3 % 5.2 10.6
2009 13.728 239.697 28.661 52,9 % 57 10,8
2010 13.985 246.045 29.333 52,6 % BT 10,8

Anmerkung. Alle Angaben mittels OECD-BIP-Dallatoren aut das Presnwveau von 2000 umgewandeit.

Quielte: Stalistik Austria (Bildungsausgaben. Offentiiche Finanzen, VGR), OECD, Berechnurg: 1HS.

Abb. A3.a: Basisindikatoren fur Ausgaben 2000 bis 2010 zu Preisen von 2000
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Anmerkung: Staatsausgaben im Jahr 2004 sind wegen Abschreibungen bei der OBB nichi mit den Jahren 2003 und 2005 vergleichbar.

Quelie: Slatistik Ausiria, Berechnung und Darstefiung: IHS.
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Osterreich will
BIP-Ausgaben fir

Forschung & Entwicklung

28

bis 2020 auf 3,76 %
erhdhen

Arbeitslosigkeit im
EU-Vergleich niedrig

A3.2 Wirtschaftliche Rahmenbedingungen und Bildungsausgaben im
internationalen Vergleich

Abbildung A3.b vergleicht Osterreich im Hinblick auf ausgewihlte Strukeurindikaroren mic
dem Schnitr der EU-27-Staaten und zeigr Osterreichs gegenwirtig solide Rahmenbedingun-
gen auf.

Innovation steht im Zentrum der Europa-2020-Strategie der EU. Trotz Finanzierungseng-
pissen sollten die bereirgestellten Mittel sowohl fiir Bildung als auch fiir Forschung und
Enrwicklung (F & E) ausgeweitet werden. Ein Kernziel der europiischen Strategie ist es des-
halb, dass im Jahr 2020 3 % des BIP der EU fiir F & E aufgewender werden. Dieses chrgei-
zige Ziel bedeurer cine Erhohung um 50 %, denn im Jahr 2010 verausgabren die EU-27 nach
einer Schirzung von Eurostat insgesamr 2 % ihres BIP fir F & E. In Osterreich haben sich
die Ausgaben fiir F & E seit 2000 erhehlich besser entwickele als im Rest der EU-27-Linder,
2010 wurden ciner vorliufigen Schitzung zufolge mit 2,76 % des BIP deutlich mehr Mictel
aufgewender als beim EU-Durchschnire (vgl. relative Darstellung in Abbildung A3.b). Das
narionale Ziel von 3,76 % des BIP bis 2020 ist jedoch anspruchsvoll, es verlangr eine Steige-
rung um ein Dritcel.

Auch der Wohlsrand Osterreichs, gemessen am BIP pro Kopf, liege deutlich und srabil iiber
dem Durchschnicr der EU-27. Der Anteil des BIP der in Osterreich fiir Bildung ausgegeben
wird, ist ebenfalls iiberdurchschnittlich, allerdings nicht in dem Mafe wie das BIP pro Kopf.
Die Erwerbsquote der 20- bis 64-jihrigen Wohnbevolkerung, ciner der Leitindikatoren der
Europa-2020-Strategie, betrug im Jahr 2010 in Osterreich 74,9 % (2011: 75,2 %) und lag
damit rund 10 % iiber dem EU-Durchschniet. Das EU-Ziel bis 2020 wurde auf 75 % fest-
geserzt (Stand 2010 und 2011: 68,6 %), das ésterreichische Ziel auf 77 %. Die iiberdurch-
schnittliche Erwerbsquore der 20- bis 64-Jihrigen in Osterreich gehr einher mit einer unrer-
durchschnicclichen Erwerbsquote der Aleeren (55 bis 64 Jahre), obwohl hier in den
vergangenen Jahren im Vergleich zum EU-Durchschnitt deutlich aufgeholr wurde.

Im EU-Vergleich hat sich die niedrige Arbeirslosigkeir in Osrerreich zwischen 2000 und
2007 schlechrer entwickelt als im EU-27-Schnitr und ist von rund 40 % der EU-Arbeits-
losigkeir auf ca. 60 % des EU-Wertes angestiegen. Seir der beginnenden Krise 2008 stieg in
Osterreich die Arheitslosigkeit weniger stark an als im EU-Durchschnicr und im Jahr 2010
sank sie wieder, wihrend sie in der EU weiter anstieg. In Osterreich wurde im Jahr 2010 fas
wieder das sehr niedrige relative Niveau von 2000 errcichr.

Die Entwicklung des Anreils der 6fendichen Bildungsausgaben am BIP isc in Abbildung
A3.c im Vergleich mit wichtigen europiischen Lindern dargesrellt. In Osterreich ist die
‘Tendenz zwischen 2000 und 2008 leichr riickliufig, der relariv starke Ansrieg des Indikators
im Jahr 2009 ist gleichermafien sowohl auf den Einhruch des BIP als auch einen realen An-
sticg der Bildungsausgaben zuriickzufiihren. Wurden im Jahr 2000 rund 5,7 % des BIP
seitens des Staates fiir Bilding aufgewendet, so lag dieser Wert 2009 bei 6 %. Die nordischen
Linder verwenden den héachsten BIP-Anteil fiir Bildung, inshesondere Dinemark. Oster-
reich befinder sich iiber dem EU-27-Schnite und liegr damir mit den Niederlanden, Frank-
reich, dem Vereinigren Konigreich und der Schweiz auf ghnlichem Niveau. Deutschland
verausgabte bis 2008 deutlich weniger als 5 % des BIP fir Bildung, im Jahr 2009 lag der
Anteil Gber dieser Marke.
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Abb. A3.b: Relative Stellung Osterreichs in ausgewéhiten EU-Strukturindikatoren
im Vergleich zum Durchschnitt der EU-27 (2000 bis 2010)
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nputs - Personelle und finanzielle Ressou

Indikatoren B: Inputs — Personelle und finanzielle Ressourcen

Stelan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg, Michael Bruneforth, Barbara Herzog-Punzenberger,

Christian Auer, Harald Gumpoldsberger & Juliane Schmich

[n Teil B werden wichtige Inpui-Kennzahlen prasendert, Inpurs sind Ressourcen im weiresten
Sinne. [nput-Indikatoren zeigen im Wesentlichen das Ausmafl der personcllen (Schitler/in-
nen sowie Lehrpersonen) und der sachlichen und finanziellen Ressourcen sewic deren Verrei-
lung innerhalb des Schulsystems. Die Daten der reguliren Schulstatistik erfassen vor atlem
[nput-Grisfen, weshalh hier umfangreiche Informationen varliegen. Bei der Darstellung der
Schiiler-, Lehrer- und Finanzzahlen besteht das Grundkonzepr darin, die verschiedenen In-
formationsaspekee nach einem direke aufeinander bezichbaren und fir die dsterreichische
Bildungsstrukeur aussagekriiftigen Schema aufzubereiten und daraustellen. Das Schema be-
zieht sich auf konsistente schultypenspezifische Einheiten des Schulwesens, so dass systemin-
terne Quervergleiche unmitcelbar méglich sind.

Die Schiilerschaft und ihre Zusammenserzung werden zunehmend als wichtige Ressource fiir
erfolgreiche Schulen angesehen. In Ermangelung entsprechender qualitariver Daten, die die
Vorhildung in Form von Kenntnisstand und Kompetenzen abbilden, beschriinken sich die
priisentierten Kennzahien auf den Querschnicr und die Encwicklung von Kopfzahlen. Diese
werden in weiterer Folge nach dem Sprachhintergrund, einem wichrigen sozioskonomischen
Hintergrundfakior im Zusammenhang mit der Leistungserbringung an Schulen, differen-
ziert. Zwar ist die soziodkonomische Knmposi[ion der jungen Bevﬁlkcrung ein unverinder-
licher Kontextfakror (siche A2), aber mit der Segregation in verschiedenen Schulrypen unter-
liege dic Zusammenscrzung der Schiller/innen in den Schuleypen dem Einfluss der
Akteurinnen und Akteure des Bildungssystems. Daher wird die Verteilung der Schiilerinnen
und Schiiler nichtdeutscher Alltagssprache auf verschiedene Schulrypen hier als konrrollier-
barer Input aufgefasst und nichr als Koneexrindikaror.

Fir die Verantwortlichen des Bildungssystems besteht die Notwendigkeir, Ziele und Ange-
botsqualitic, Nurzung und erreichte Ergebnisse ven Unterricht und Erzichung regelmiRig
und sorgfiltig zu beobachten und analysieren zu lassen und sich zu vergewissern, ob die
jeweils vorgegebenen Rahmenbedingungen fir Unterrichr und Schule fiir die bestmégliche
Zielerreichung ausreichend und farderlich sind.
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B1 Zugang zur Bildung

Bei Betrachtung der Anzahl

an

Schiiter/innen zeigt sich

ein klarer Trend zu héherer

Bildung

Aufgrund der steigenden

Anzahl an Lehrparsonen
haben sich die

Betreuungsretationen seit

32

1980 dautlich verdndert

Dieser Indikator zeige die Encwicklung von Klassen-, Schiiler- und Lehreranzahl sowie die
absoluten Schiilerzahlen im Querschnit nach Schulryp und, fiir die Sekundarstufe, auch die
Verteilung nach Fachrichtungen. Er zeigt sowohl den demografisch bedingten Ritckgang der
Schiilerzahlen der Allgemeinen Pflichtschulen (APS) als auch die Expansion der héheren
Schulen in den Sekundarstufen.

B1.1 Zahl der Schiiler/innen nach Schultyp in der Zeitreihe
sowie nach Schulstufen

In der Abbildung Bl.a ist die Entwicklung der Klassen-, Schiiler- und Lehrerzahlen seit dem
Schuljahr 1980/81 dargestellt. Seit den 80er-Jahren ist die Zahl der Schiiler/innen insgesame
gesunken und trow cines kleinen Aufschwungs in den 90er-Jahren weiter riickliaufig.

Fiir das schulpBichrige Alter werden die Schiilerzahlen fast ausschliefillich durch die Bevilke-
rungsentwicklung bestimme, aufgrund derer seic 1980 dic Zahl der Schulpflichtigen um
rund 25 % zuriickgegangen ist. Durch den Trend zu hherer Bildung fielen die Schiilerzahlen
in den APS allerdings stirker, als die Bevélkerungsentwicklung crwareen lieffe, wihrend die
Schiilerzahlen in den AHS und BMHS unabhingig von der Bevilkerungsentwicklung stie-
gen. In den AHS gibrt es seit Beginn der Y0er-Jahre ¢inen verstdrkeen Schiiler/innen-Zuwachs.
Auch die BMHS haben deutlich an Schiilerinnen und Schiilern gewonnen, hauptsiichlich in
den hiheren Schulen. Die Zahl der Schiiler/innen in BHS hat sich seit dem Schuljahr
1980/81 nahezu verdoppelr. [n den Berufsschulen hingegen sind, nach einem Zuwachs in den
70er-Jahren, die Schiilerzahlen in den 80-¢r und 90¢r-Jahren um 30 % zuriickgegangen. Das
schwache Wachstum im vergangenen Jahrzehne konnte den vorhergehenden Rickgang nicht
ausgleichen.

Die Zahl der Klassen hat sich trow riickliufiger Schiilerzahlen seic 1980 kaum verindert, die
Zahl der Lehrpersonen erfuhr ein starkes Wachstumn bis zu Beginn des lerzten Jahrzehnts,
Entsprechend kommen daherauf eine Lehrperson (gerechnerals Kopfeahlen inkl. Karenzicerte)
im Schnitr immer weniger Schiiler/innen (1980/81: 14; 2010/11: 9). Die Zahl der Schiiler/
innen pro Klasse wurde in den 80er Jahren — im Durchschnic iiber alle Schultypen — dewt-
lich reduziert und blich seitdem stabil (vgl. B3).

Im Pflichtschulbereich lag die durchschnittliche Klassengréie im Schuljahr 1980781 bei
knapp 23 Schiller/innen, im Jahr 2010/11 nur mehr bei 18 Schitled/innen. Vor 30 Jahren
kamen in diesem Bereich auf eine Lehrperson im Durchschnite 13 Kinder, im Schuljahr
2010/11 waren es hingegen nur mehr durchschnitdich ache. Die Berreuungsrelationen in
den APS sind in den vergangenen zehn Jahren troez Riickgang der Lehrerzahl gestiegen, da
der Lehrerriickgang langsamer vor sich ging als jener der Schitler/innen. In der AHS und den
BMUEILS sind die Klassen zwar deutlich grofler, da aber mehr Lehrkeifre pro Klasse eingeseczt
werden, unterscheiden sich die Betreuungsrelationen mit 1:9 nichr substanziell von den APS.

Abbildung B1.b zeigt die Zahl der Schiiler/innen im Schuljahr 2010/11 nach Schulstufe und
Schuleyp. In der 5. bis 7. Schulstufe ist dabei die schrittweise Einfiithrung der Neuen Mirtel-
schule (NMS), die die Hauptschule bis zum Schuljahr 2017718 ablisen soll, erkennbar. Die
NMS wurde ab 2008, beginnend in der 1. Klasse der Sckundarstufe [, implementiert, im
Schuljahr 2010/11 gab es bereits NMS-Schiiler/innen bis zur 3. Klasse. Neue Mittelschulen
wurden fast ausschlieflich an bestehenden Hauprschulstandorten eingerichrer. Sie werden
vermutlich haupusichlich von Schillerinnen und Schilfern besucht, die sich sonst in der
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Abb. B1.a: Entwicklung von Klassen-, Schitler- und Lehrerzahien und der
Bevélkerung nach Schultyp (1980/81 bis 2010/11)
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Bereits 10 % der

dsterreichischen Schiler/

innen besuchen eine Neue

Mittelschule

In Wien gibt es Im
Vergleich zu den
anderen Bundesidndern

varhéitnismafig viele AHS-
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Schiiler/innen

Sekundarstufe I fiir den Besuch einer Haupschule entschieden hiteen. Der Schiileranteil der
AHS-Unterstufe hat sich durch die Einfihrung der Neuen Mittelschule hingegen kaum ver-
dndert.

B1.2 Zahl der Schiiler/innen nach Bundesland, Schultyp und
Fachrichtung

Das regionale Bildungsangehor, die Pendeldistanz zum faverisierten Schultyp und die regio-
nale Mobilitiit beeinfussen das Schulwahlverhalten wesentlich. Die Stellung der Lehrlingsaus-
bildung in den einzelnen Bundeslindern hingt von der jeweiligen berrieblichen Serukeur
bzw. von der Anzahl der von den Unternchmen bereirgesrellten Lehrstellen ab.

Osterreichweit setzt nach der Volksschule mehr als die Hilfte der Schiiler/innen ihren
Bildungsweg in einer Hauprschule fort. 2010/11 besuchten 10 % den im Schuljahr 2008/09
neu cingefithreen Schultyp der Neuen Mistelschule. In Vorarlberg besuchten im Schuljahr
2010/11 schon mehr Schiiler/innen eine Neue Mittelschule als eine Hauprschule. Der Anteil
an AHS-Schiilerinnen und Schitlern bei den 10- bis 14-Jihrigen liege im Bundesdurchschnite
bei etwa einern Driteel. In den Bundeslindern Vorarlberg, Tirol und Oherbseerreich ist dieser
Anteil am geringsten. Nur in Wien fiberwiegr in der Sckundarstufe 1 der Anteil der AHS
leicht, in den anderen Bundeslindern sind Hauptschulen same Neuen Mittelschulen klar
dominierend. Der ‘Trend zur héheren Bildung har den Anteil der AHS in den lewzten zwei
Dekaden von rund 27 % in 1990 auf 32 % in 2010 ansteigen lassen.

In der Sekundarstufe IT besuchen bundesweit von zehn Schiilerinnen und Schiilern drei eine
Berufsschule, drei eine BHS, zwei die AHS-Oberstufe und je eine/r eine BMS oder cinen
anderen Schuleyp. I Vergleich zu 1990 hac sich somic der Anteil der Schidler/innen in Schu-
len, die zu einer AHS- bzw. BHS-Matura fithren, von rund 41 % auf 49 % srark erhéhe,

Zwischen den Bundeslindern gibt es fiir die Sekundarstufe II einige Unterschiede bei der
Verteilung der Schitler/innen nach Schultypen (siche Abbildung Bl.¢). Im Burgenland ist der
Anteil der Schiiler/innen in Berufsschulen mit 17 % unterdurchschnittlich, dafiir besuchen
45 % eine BHS. In Wien ist der Anteil der Schiiler/innen an der AHS mit Abstand am
héchsten. In den westlichen Bundeslindern besuchen relativ viele Schiiler/innen Berufsschulen.

Abbildung B1.d zeigt, dass nahezu drei Viertel der Berufsschiiler/innen ¢ine technisch-
gewerbliche Lehre absolvieren und ein Viertel eine kaufminnische. Der Anteil der Schiiler/
innen in land- und forsowireschaftlichen Lehrberufen ist marginal. Beim Bundeslinderver-
gleich zeigr sich, dass in Wien der kaufmiinnische und sowohl im Burgenland als auch in
Niederdsterreich der technisch-gewerhliche Anteil Gberdurchschnittlich groff isc.

Bei den BMS ist die Streuung zwischen den Bundesliindern im Hinblick auf die Fachrich-
tung am grifiten. In Wien und Oberdsterreich werden technisch-gewerbliche mitclere Schu-
len verhilnismifig oft besucht. Die kaufmidnnische Fachrichtung hat in Wien und im
Burgenland cinen relativ grofien Stellenwert, Fiir rouristische mitclere Schulen entscheiden
sich die Schiler/innen am chesten in Vorarlberg und Tirol, fiir land- und forstwirtschaftliche
vor allem in der Steiermark, in Kirncen und in Oberdsterreich. Osterreichweit besuchen von
zehn BHS-Schilerinnen und -Schiilern vier die technisch-gewerbliche, drei die kaufmiinni-
sche und zwei die wirtschaftsberufliche Fachrichtung. In Wien entscheidet sich in den BHS
knapp die Hiilfre fiir rechnisch-gewerbliche Schulen, in Vorarlberg hingegen nicht einmal ein
Drirtel. Die Unterschicde zwischen den Bundeslindern bei der Wahl der Fachrichtung sind
aber bei den hisheren Schulen nichr so stark ausgeprigr wie bei den mictleren Schulen.
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.c: Schulerverteilung in der Sekundarstufe | und Il nach Schultypen (2010/11)
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Quelle. Berechnung und Darstellung: Statistik Austna.

Abb. B1.d: Schiilerverteilung in berufsbiidenden Schulen nach Fachrichtung (2010/11)
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B2 Schiller/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache

24 % der Volksschulkinder

sprechen eine andere

Alltagssprache als Deutsch

36

23 % der Kinder in Wien
sprechen Tirkisch
oder BKS

Der wachsende Anteil der Schiiler/innen mit nichrdeutscher Alltagssprache in Osterreich un-
terscheider sich stark zwischen verschiedenen Schuleypen, Regionen und Wohngebieten. Die-
se scrukrurellen Uneerschiede fitbren zu einer Segregation der Schiiler/innen mit Migrations-
hintergrund und zu substanziellen Unterschieden in den Rahmenbedingungen fiir Schulen.
Die riumliche Segregation der Bevélkerung mit Migrationshintergrund. befindet sich aufler-
halb der Kontrolle der Schulpolitik, spiegelr sich aber in der Segregation zwischen Schulen
gleichen Typs wider. Im Gegensatz dazu ist dic Trennung zwischen Schulrypen, bedingt durch
Leistungs- und Schulwahlunterschiede, stirker im EinHussbereich der Schulpolitik. In diesem
Indikator steht das Merkmal der Alltagssprache auch stellvertretend fiir Fragen der Migration.

B2.1 Schiiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache in der
Primarstufe

Abbildung B2.a zeigt dic Zusammenserzung der Schiiler/innen der ersten vier Schulstufen
nach deren Alltagssprache. Sie spiegelr die Vielfalr der jlingsten Alrerskohorten der Bevolke-
rung wider, da sie nicht nach Schultypen trennc, und ist somit sowohl Kontext- als auch
Inpuc-Indikacor. Im Durchschnitt sprechen 24 9% der Primarschiiler/innen cine andere
Alltagssprache als Deurtsch, d. h. gleich vereeilr wiirden sich in einer Volksschulklasse von
25 Schillerinnen und Schiilern fiinf bis sechs mehrsprachige Kinder befinden. Da die zuge-
wanderte Bevilkerung regional ungleich verteilt ist, finden sich mehrsprachige Kinder ver-
stirke, aber niche ausschliellich in groflen Stidren und Batlungsriumen. In Gemeinden und
Stidten unter 10.000 Einwohnet/innen sind 10 % der Kinder mehrsprachig, in Stidten
zwischen 10.000 und 50.000 Einwohner/innen nahezu 30 %. In Oberésterreich, Tirol und
Vorarlberg liegt der Anteil in Stidren {iber 10.000 Einwohner/innen héher als ein Driceel. In
Wien sprechen mehr als die Hilfte der Primarschiiler/innen eine andere Alleagssprache als
Deutsch, in den grofen Stidren der Bundeslinder Salzburg und Oberésterreich iiber 40 %.

Zwar sind die hiiufigsten nichtdeutschen Alltagssprachen unter den Schulanfingerinnen und
Schulanfingern Bosnisch-Kroatisch-Serbisch (BKS) mit 7,1 % und Tuirkisch mit 7,0 %,
doch sprechen 9,9 % aller Primarschiiler/innen eine andere nichtdeutsche Alltagssprache, In
Wien sprechen 15,2 % der Scbiiler/innen BKS und 14,3 % Tiirkisch, ebenso sprechen
weitere 23,4 % der Schiiler/innen eine andere Alltagssprache.

B2.2 Schiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache nach
Schulform

Abbildung B2.b und B2.c zeigen dic Anteile der Schiller/innen nichtdeutscher Allcagssprache
nach Schulform und Bundesland. Schon in der Primarstufe findet die erste Differenzierung
statt. Eine relativ kleine Anzahl der Schiiler/innen wird nicht in die Volksschule eingeschulr,
sondern in Senderschulen oder zuerst in eine Vorschulklasse. In der 1.— 4. Klasse der Sonder-
schulen sind mit einem Anteil von 27 9 Kinder mit nichtdeutscher Alltagssprache im Ver-
gleich zu 23 % in der Volksschule deutlich Gberreprisentiert. In der Vorschulstufe hat jedes
zweite Kind eine nichrdeursche Alltagssprache.

Mit der Differenzierung zur Sekundarstufe | nimme die Segregation von Kindern mit nicht-
deutscher Alltagssprache zwischen den Schulformen zu. Wihrend sie insgesamt 20 % der
Schiiler/innen dieser Schulstufe ausmachen, ist ihr Anteil in den selektiven AHS mir 16 %
unterdurchschnittlich, withrend dieser in den Hauptschulen und Neuen Mirrtelschulen auf
21 % bzw. 28 % und in den Sonderschulen auf 30 9% steigr.
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Abb. B2.a: Primarschdiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache nach Region
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In der Sekundarstufe I

sinkt der Anteil der Schiiler/

38

innen mit nichtdeutscher
Alltagssprache auf 13 %

Kinder nichtdeutschar
Alltagssprache sind
meistens in Klassen

mit einer Mehrheit von

Kindern nichtdeutscher
Alitagssprache

In der Sckundarstufe IT sinke der Anteil der Schiiler/innen mit nichtdeurscher Alltagssprache
auf 13 %, was sich reilweise durch einen erhéheen Bildungsabbruch dieser Gruppe nach
Ende der Plicheschule erklirt. Dieser Anteil ist in den berufsbildenden Schulen etwas
geringer als in den allgemeinbildenden Schulen. Die Berufsschulen und berufsbildenden
héheren Schulen zeigen den geringsten Anteil an Schitlerinnen und Schiilern nichtdeutscher
Alltagssprache, der Anteil in den BMS ist mic 19 % substanziell héher. Sowohl im Bereich
der BMS als auch der BHS ziehen die kaufminnischen Schulen den grofiten Anteil an Schii-
lerinnen und Schiilern nichedeurtscher Alltagssprache an, withrend der Anteil an den BHS in
den wirtschaftsberuflichen Fachrichtungen und Tourismus und an den BAKIP/BASOP iu-
Rerst gering ist.

Der Anteil an Schiilerinnen und Schiilern nichtdeutscher Alltagssprache seeigt aufgrund der
demogratischen Entwicklung in allen Schulstufen. Im Vergleich zum Schuljahr 2006/07,
dem Referenzjahr des vorherigen Bildungsberiches, stieg der Anteil in der Primar- und
Sekundarstufe I um 4 bzw. 3 Prozentpunkte und in der Sekundarstute II um 2.5 Prozent-
punkte. Ein besonders starker Zuwachs 2eige sich in den vergangenen Jahren fiir die Vor-
schulstufe, was in veriinderren Vorgaben bei der Zuweisung begriindet sein diirfte. Auch in
der AHS-Unter- und -Oberstufe und in den kaufmiinnischen Berufen kam es zu stirkeren
Anstiegen, withrend die Anteile der Schiiler/innen mir nichrdeurscher Alltagssprache in den
Sonderschulen tangsamer wuchsen als insgesame. Die Zuwiichse zeigen teilweise auch cine
Verinderung der Schiilerstréme zwischen uncerschiedlichen Schulformen und Schultypen an.

B2.3 Schulkomposition und Segregation

Eine Berrachrung der Mittelwerte der Anteile der Schiiler/innen nichrdeutscher Alltagsspra-
che verdecke die Unterschiede zwischen den Schulen und Wohnvierteln, Die Klassenzusam-
mensetzung beeinfusst den Schulerfoly der cinzelnen Schiiler/innen. Schiiler/innen nicht-
deutscher Alltagssprache haben im dsterreichischen Schulwesen derzeir sehlechtere Chancen,
Defizite in der Unterrichussprache auszugleichen, wenn ihre Klasse wesendich aus Schiilerin-
nen und Schiilern besteht, deren Kompetenz in der Unterrichessprache uncerdurchschnite-
lich ausgepriigr ist.

Abbildung B2.d zeigt, wic sich Schiiler/innen mit verschiedenen Allagssprachen auf Klassen
mir unterschiedlichen Anteilen von Schiilerinnen und Schiilern nichtdeurscher Alleagsspra-
che verteilen. In der Volksschule besucht ein Viertel aller Schiiler/innen Klassen mit aus-
schliefilich Kindern deutscher Alltagssprache und 38 % besuchen Klassen mir weniger als
einem Viertel von Micschiilerinnen und Mischiilern mit nichideutscher Allragssprache. Im
Gegensatz dazu besuchen 18 % aller Schiller/innen Klassen, in denen Schiilerfinnen mit
nichtdeutscher Alltagssprache die Mehrheit darstellen. In der Hauptschule sind die Anteile
dhnlich. In der AHS-Unterstufe ist jedoch nur ein geringerer Anteil der Schiiler/innen (7 %)
in Klassen mit Schiilerinnen und Schiilern mehrheitlich nichedentscher Alltagssprache.

Aus der Perspektive der Schidler/innen nichedeurscher Allagssprache zeigr sich eine starke
Segregation. Sie besuchen Klassen mir hohen Anteilen an Mitschiilerinnen und Mitschiilern
nichtdeutscher Alltagssprache. In der Volksschule und Hauptschule besuchen 53 % baw.
54 9% dieser Gruppe Klassen mit iiberwiegend Schiiler/innen nichtdeurscher Allragssprache.
In der Hauptschule ist nahezu jedes dritte Kind nichtdeutscher Alltagssprache (32 %) in cinem
Klassenraum mic Dreiviertel der Schiler/innen, die ebense cine nichtdeutsche Alltagssprache
angeben.

Da diese Segregation nicht ausschlieflich durch schulische Selekdion, sondern im Wesent-
lichen durch cine riumliche Trennung der Wohnbevitkerung bedinge ist, scheint die Ver-
inderung der Schul- und Klassenkomposition nur begrenzt im Einfluss schulpolitischen
Handelns zu liegen. Vielmehr stelle sich die Frage, welche Maflnahmen notwendig sind, um
die Qualitit des Unterrichts in diesem segregierten Umfeld zu verbessern.
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Abb. B2.c: Schiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache nach Bundesland

(2010/11)
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Abb. B2.d: Verteilung der Schiiler/innen nach Klassenanteilen der Schiler/innen

mit nichtdeutscher Alltagssprache (2010/11)
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B3 Bildungsausgaben

Ausgaben in Haupt- und

Neuen Mitteischulen sind

40

h&her als in AHS

Dieser Indikator stellt die Ausgaben pro Schiiler/in im nationalen und internationalen Ver-
gleich dar. Im Abschnitr B3.1 werden zuerst national die Ausgaben pro Schiiler/in zwischen
Schulstufen und Schulformen verglichen. Dieser Vergleich ist notwendig, um eine angemes-
sene Interpretation der Resultate im Kontext nationaler schultypen- und fachrichrungsspezi-
fischer Analysen auf nationaler Ebene durchfiihren zu kiénnen. Im folgenden Abschnit B3.2
werden international vergleichbare Zahlen zu den Bildungsausgaben pro Schiler/in im euro-
piischen Vergleich dargestelle. Abschlieffend werden die Verinderungen der Bildungsausga-
ben seit dem Jahr 2000 nach Schulstufen aufgereige.

Methodisch unterscheiden sich Vergleiche auf nationaler (B3.1) und internationaler Basis
(B3.2}. Die statlichen Pro-Kopf-Ausgaben nach nationalen Schulformen sind daher nicht
direkt mit den folgenden internationalen Kennzahlen vergleichbar, da aus dem fiir internari-
onale Vergleiche norwendigen standardisierten Erhebungskonzept und der kaufkraftstandar-
disierten Darstellung wesendliche Unterschiede resultieren. Die internationale Darstellung
basiert auf der Bildungsklassifikation [SCED, die den internationalen Vergleichen von Euro-
stat und OECD zugrunde liegt. Obwohl laufend an ciner besseren Vergleichbarkeic der
Daten gearbeitet wird, sind diese internationalen Kennzahlen aufgrund der Komplexitit und
Ligenheiren der nationalen und regionalen Bildungssysteme vorsichrig zu interpretieren. Auch
die Darstellung der Verinderung der Bildungsausgahen erfolgr nach internationalen Definitio-
nen, da diese einen solideren Vergleich iiber die Jahre erlauben.

B3.1 Staatliche Ausgaben pro Schiiler/in im Schultypenvergleich

In Abbildung B3.a und B3.b sind die Ausgaben pro Schiiler/in im nationalen Querschnitc
des Jahres 2010 dargestelle. Es wurden jeweils die staatlichen Bildungsausgaben den Schiile-
rinnen und Schiilern des gesamten §ffentlichen sowie statlich finanzierten Privatschul-
bereichs gegeniibergestellt, wobei die Ausgaben fiir Verwaltung, Behirden und zentrale Ein-
heiten auf die jeweils relevanten Schultypen aufgeteilc wurden. Nach Schulyp und
Fachrichtung unterschiedliche Pro-Kopf-Ausgaben hingen neben den spezifischen Aushil-
dungs- und Ressourcenerfordernissen v. a. mic unterschiedlichen Klassen- bzw. Gruppen-
grofien, den Gehiltern der Lehrkrifte sowie den unterschiedlichen Wochenstunden zusam-
men. Auch die geinderten institutionellen Rahmenbedingungen ~ etwa der Ausbau der
Neuen Mittelschulen - sind ausgabenwirksam.

In allgemeinbildenden Schulen ist der jihrliche Finanzaufwand pro Kopf mit knapp 8.000
Euro niedriger als in berufsbildenden Schulen {rund 10.000 Euro). Pro Volksschiiler/in
wird — entsprechend der geringen Wochenstundenanzahl — mit gut 6.000 Euro im Jahr am
wenigsten aufgewender. In Polytechnischen Schulen und allgemeinbildenden héheren
Schulen (AHS) sind die durchschnirdichen jihrlichen Ausgaben wesendlich niedriger als in
den Haupeschulen, Hauprschulen und Neue Mirtelschulen kénnen aufgrund der gemein-
samen Geharung niche getrennt ausgewiesen werden. Die durchschnirdichen Ausgaben in
den AHS wurden auf Basis der normalen Wochenstunden und der Klassenzahl auf Unter-
und Oberstufe aufgeteilt. [n der Uncerstufe wird mic durchschniedich rund 7.300 Euro deut-
lich weniger aufgewendet als in Haupt- und Neuen Mittelschulen, was hauptsichlich an den
grofieren Klassen in AHS (vgl. Indikator B3) sowie dem zusirzlichen Lehr- und Unterstiit-
zungspersonal in HS und NMS liegt. Auch die Oberstufe licgr trorz der hsheren Lehrer-
gehilter an den AHS noch unter den HS. Der Finanzaufwand in den Sonderschulen ist
aufgrund der besonderen Betreuungsverhilinisse um ein Vielfaches héher als in anderen
Schulrypen.
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Abb. B3.a: Durchschnittliche Ausgaben* pro Schiler/in nach Schultyp in Euro (2010)
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Qualia: Statistik Austra, Berechnung und Darstellung: 1HS. Sehe zu Bildungsausgaben auch Anmerkung 1 auf Seite 202 in diesem Band.
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Abb. B3.b: Ausgaben® des Staates pro Schiler/in nach Schultyp relativ zum
Durchschnitt aller Schulen (2010)
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Quella: Statistik Austna
*Ausgaben umfassen staatliche Bildungsausgaben von Bund, Landerm und Gemesnden fir difentiche und private Schulen. In privatan
Schulen wurden die Schiller/innenzahlen entsprechend den staatlich finanzierten Lahrkriftan berGoksichiigt,

“Ohne land- und foratwirtschaftliche Beruts-, Fach- und Bundesschulen. Schulen und Akadamien des Gesundheitswesens, Bun
desanstalten fiir Lebeserziehung sowie beruds- und lebrerbildende Akademien.
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In Berufsschulen, die im Vergleich den héchsten Anteil an Sachausgaben aufweisen, wurden
pro fikeivem/r Vollzeit-Schiiler/in rund 12.700 Euro aufgewender. Weil es sich um Teilzeit-
schiiler/innen handelt, betridge der durchschnircdliche Pro-Kopf-Aufwand rund 4.200 Euro.
Allerdings werden dabei Ausgaben der ausbildenden Betriebe sowie die staadichen Férderun-
gen der betriehlichen Ausgaben nicht heriicksichrigt. Die Ausgahen in den berufsbildenden
Vollzeitschulen sind Durchschnittsausgahen der mitderen und héheren Schuten (BMHS), da
hiufig beide Typen unter ¢inem Dach angeboren werden und die Lehrpersonen in beiden
Schulformen unterrichten. Insgesamt werden an BMHS rund 9.500 Euro pro Schiiler/in
aufgewendet. In technisch-gewerblichen Schulen ist der Pro-Kopf-Aufwand iiberdurch-
schnitdich, in den anderen Fachrichtungen unterdurchschnitlich.

B3.2 Bildungsausgaben pro Schiler/in im europaischen Vergleich

Abbildung B3.c zeigr die Bildungsausgaben in &ffentlichen und privaten Schulen und in
Hochschulen im curopiiischen Vergleich nach Bildungsebenen. Die Darstellung erfolgt in
kaufkraftstandardisierten Euro (KKS) und in Schulstufen nach ISCED unabhiingig von Ins-
ritutionen die im obigen nationalen Vergleich entscheidende Einheir.

Im Vergleich mir avsgewiihlten europiiischen Lindern gehéren die gesameen fiir 6ffentliche
und private Bildungseinrichtungen aufgewenderen Bildungsausgaben pro Kopf in Osterreich
zu den hischsten. Uber alle Bildungsberciche hinweg werden in Osterreich durchschnirelich
knapp 9.000 Euro (KKS) pro Schiiler/in bzw. Studierender/m ausgegeben. Nur in Dinemark
ist der Gesameschnite aufgrund der hohen Ausgaben im tertiiiren Bereich (ISCED 5-6) mit
rund 9.100 KKS nech hoher. Unter den ausgewihlten Vergleichslindern verausgaben
Deutschland, Finnland und Frankreich pro Kopf deutlich weniger. Im Sekundarschultbereich
(ISCED 2-4) sind die durchschnittlichen Ausgahen in Osterreich héher als in allen anderen
Vergleichslindern. Im Tertidrbereich sind die Pro-Kopt-Ausgaben in den meisten Vergleichs-
lindern allerdings héher als in Osterreich.

Abbildung B3.d zeigt die Entwicklung der Bildungsausgaben pro Schiiler/in  buw.
Studicrender/m im Verhilenis zum Brucoinlandsproduke (BIP) pro Kopf seit dem Jahr
2000. Bei dieser Verhiiliniszahl werden die fiir Bildung aufgewendeten Mitrel in Bezichung
zur wirtschaftlichen Situation eines Landes gesetzt. Im Jahr 2009 ist diese Kennzahl in allen
Lindern stark angesticgen, weil im Zuge der Wirtschaftskrise im Jahr 2009 die Wirtschafts-
leistung in allen Lindern — hei real steigenden Bildungsausgaben — geschrumpft ist (vgl.
Indikator A3). In Osterreich entsprechen die gesamren Aufwendungen fiir Bildung pro
Schiiler/in bzw. Studierender/m mehr als 30 % des BIP pro Kopf der Gesamtbeviilkerung,
Nur in Dinemark ist dieses Verhiilenis noch héher.

B3.3 Die gesamten Offentlichen und privaten Ausgaben

Wihrend dieser Indikator bisher nur éffentliche und private Ausgaben kombinjere zeigr,
stellt Abbildung B3.e die Ausgaben fiir Bildungseinrichtungen aus 8ffentlichen und privaten
Quellen getrenne dar. Offentliche und private Einrichtungen werden hauptsichlich aus
oHfentlichen Quellen finanziert. In Osterreich werden Bildungseinrichtungen mit 4,9 % des
BIP aus offentlichen und mit 0,5 % aus privaten Quellen finanziert, d. h. der private Anteil
deckr ein Zehntel der Kosten. Allerdings {ibersteigen die dftentlichen Subventionen fiir
private Bildungskosten, die teilweise auch Lebenshaltungskosten decken, mic 0,5 % des BIP
die privaten Ausgaben fiir Schulen ab. Die gesamrten ffentlichen Ausgaben inklusive Sub-
ventionen betragen 5,5 % des BIP. Auch in Dinemark, Finnland und Schweden Gbersteigen
die dffendichen Subventionen an Private die privaten Bildungsausgaben. Damit sind die
&ffentlichen und privaten Ausgaben fiir Bildungseinrichrungen in diesen Liindern niedriger
als die dffentlichen Gesamrtausgaben Hir Bildung.
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Abb. B3.c: Offentliche und private jéhrliche Pro-Kopf-Ausgaben nach
ISCED-Bildungsbereich (2009)
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Abb. B3.d: Offentliche und private jahrliche Pro-Kopf-Ausgaben im Verhaltnis zum

BIP pro Kopf (alle Bildungsbereiche) (2000-2009)
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den Tertidrbereich

B3.4 Entwicklung und Verteilung der ffentlichen Bildungsaus-
gaben nach Bildungsebenen

Die Abbildungen B3.f und B3.g zeigen die Entwicklung der 8ffentlichen Bildungsausgaben
in Osterreich seit 2000 absolur und pro Kopf. Die verschiedenen Bereiche des Bildungs-
wesens sind auf Basis der internationalen Daten nach ISCED als Index mit dem Basisjahr
2000 dargestellt. Zu konstanten Preisen wurden im Jahr 2009 knapp 25 % mehr an 8ffent-
lichen Mitteln fiir Bildung aufgewender als im Jahr 2000, wobei sich die Zuwachsraten ab
dem Jahr 2004 mit dem starken Anstieg der 6ffentlichen Hochschulausgaben erhéhren. Seit
2007 kam es zu cinem starken Anstieg der 8ffentlichen Finanzierung im Elementarbereich
{Kindergarten) sowie in etwas schwiicherer Form auch in den verschiedenen Schulbereichen,
wihrend sich der Zuwachs im Tertidrbereich verlangsamte. Die Initiativen in der vorschuli-
schen Kinderbetreuung und -erziehung (verpflichtendes Kindergartenjahr, Ausweitung der
kostenlosen Angebote) haben dazu gefiihre, dass 2009 die 8ffentlichen Ausgaben in diesem
Bereich um knapp 50 % iiber den Ausgaben des Jahres 2000 lagen. Im Hochschulsektor
wuchs die 6ffentliche Finanzierung seit dem Jahr 2000 um rund 40 %, im oberen Sekundar-
bereich (AHS-Oberstufen, berufsbildende Schulen) um knapp 30 %. Am geringsten war die
Zunahme im unteren Sekundarbercich (Hauptschulen, Neue Mittelschulen, AHS-Unterstu-
fen) sowie im Primarhereich mic knapp 10 %, niche zuleczt deshalb, weil eine Abnahme der
Schiilerzahlen zu verzeichnen ist (siche Indikator B1).

Die Verteilung auf die verschiedenen Bereiche des Bildungswesens hac sich durch die Erho-
hung der tertidiren Ausgaben zugunsten dieses Bereichs verschoben. Mit 26 % entfiel mehr als
ein Viertel der gesamten 6ffendichen Finanzierung des Jahres 2009 auf den Tertiidrbereich,
24 % wurden fiir den oberen Sekundarbereich aufgewendet, 23 % Fir den unteren Sekundar-
bereich und 17 %o fiir den Primarbereich. Auf den Elementarbereich, der seit 2007 ein starkes
Wachstum verzeichner, entfielen im [ahr 2009 bereits @ % der gesamren dffentlichen Bil-
dungshinanzierung,

Die éffentlichen Bildungsausgaben pro Kopf iiber alle Bildungshereiche hinweg (ausgenom-
men Elementarbereich) lagen im Jahr 2009 zu konstanten Preisen etwa 10 % hoher als 2000.
Aufgrund der demografischen Entwicklung, die seit 2000 mit einer deutlich geringeren Zahl
an Schiiler/innen im schulpfichtigen Alter einhergeht, sind auch im Primar- und im Sekun-
darbereich die Pro-Kopf-Ausgaben deutlich angewachsen. Umgekehrt sind im Hochschul-
bereich aufgrund des starken Anstiegs der Studierendenzahlen die Pro-Kopf-Ausgaben seit
2007 bei leichr steigenden Gesamrausgaben relativ stark gesunken. Jedoch sind zwischen
2000 und 2007 die durchschnitdichen Ausgaben pro Studierender/m um mehr als 40 %
gestiegen, im Jahr 2009 liegen diese noch 25 % Gber dem Wert vom Jahr 2000. Allerdings
bestchen hier aufgrund der uncerschiedlichen Expansion der Studienrichtungen insbesonde-
re an den Universititen grole Unterschiede zwischen den Institutionen und Fachrichtungen.
An den Fachhochschulen fidhre das System der Studienplatzfinanzierung zu einer konstante-
ren Entwicklung in den Pro-Kopf-Ausgaben.
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Abb. B3.f: Offentliche Bildungsausgaben in Osterreich im Zeitveriauf (2000-2009)
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Abb. B3.g: Offentliche Bildungsausgaben pro Schiiler/in bzw. Studierender/m im
Zeitverlauf (2000-2009)
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B4 Lehrer/innen

Rund 50% der Lehrer und
40% der Lehrerinnen sind
Uber 50 Jahre alt

Der Uberwiegende Teil
des Lehrpersonals geht
zwischen dem 60. und
65. Lebensjahr in den
Ruhestand

Es wird erwartet, dass bis
zum Janr 2020 46 % der
Hauptschullehrer/innen und
iber 30 % der AHS- und
BMHS-Lehrer/innen in den
Ruhestand iibertreten
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Dieser Indikaror zeige die Alters- und Geschlechterverteilung der Lehrerschaft von Bund und
Landern, die als Dienstgeber des iiberwiegenden Teils des Lehrpersonals fungieren. Eine Pro-
jektion der Pensionierungszahlen zeigt die zu erwartenden Folgen der Uberalterung des Lehr-
},]L'I.'Sf)nﬂlb ZH.IF.

B4.1 Altersverteilung der Lehrkrafte und Projektion der
Pensionierungen

Die Alterspyramide des Lehrpersonals in Abbildung Bd.a zeigt die Altersverteilung der von
Bund und Lindern finanzierten Lehrpersonen. Darin sind auf den ersten Blick eine Uber-
alterung des Lehrpersonals und die unausgewogene Geschlechterverteilung bei Bund und
Lindern ersichdich. Dicse Verzerrungen sind bei den Liindern noch stirker ausgeprige als
beim Bund, der hauptsichlich die Lehrerfinnen an den héheren Schulen stellt. Rund 80 %
des Landeslehrpersonals sind Frauen, hingegen betriige beim Bund der Frauenanteil nur rund

60 %.

Die Uberalterung des Lehrpersonals kann aufgrund der prognostizierten Pensionswellen in
den kommenden Jahren cine Herausforderung fiir das Bildungssystem und die Lehreraus-
bildung der niichsten Jahre werden. Im Jahr 2010/1F waren rund 43 % des akriven Lehrper-
sonals Gber 50 Jahre alt. Aufgegliedert nach den verschiedenen Schulformen ist das Lehrper-
sonal an Hauprschulen, wo bereits jede zweite Lehrperson tiber 50 Jahre alt ist, am iltesten.
Bei den allgemeinbildenden héheren Schulen betriige der Anteil an tiber 50-Jihrigen 44 9.
Insgesamt am jiingsten sind Lehrerinnen und Lehrer an Volksschulen bzw. an Sonderschulen,
mit einem Durchschniresalter von 44 bzw. 45 Jahren,

Aufgrund von Frithpensionicrungen liege das faktische Pensionsantrittsalter des Lehrperso-
nals unter dem gesetelichen Pensionsantrictsalter. Dies spiegelt sich auch in den alters- und
geschlechtsspezifischen Verlustraten des Lehrpersonals zwischen zwei Berichrsjahren wider.
Bereits ab einem Alter von 54 bis 59 Jahren betragen die jihrlichen Verlustraten rund 1 %
des Altersjahrgangs. Ab 60 Jahren kommt es dann zu einern massiven Anstieg der Verlustraten
auf rund 40 %. Bis zum 65. Lebensjahr, wo die Verlustraten schon rund 70 % des Alrersjahr-
gangs betragen, ist der Gberwiegende Teil des Lehrpersonals in den Ruhestand tibergetreten.

Unrer der Annahme, dass diese Verlustraten auch in Zukunft eine dhnliche Strukrur auf-
weisen, wird es in den niichsten Jahren aufgrund der Altersverteilung des Lehrpersonals zu
einem starken Anstieg bei der Zahl der Pensionierungen kommen (Abbildung B4.b). Im
Schuljahr 2017/18, dem Héhepunkr der Pensionierungswelle, werden voraussichdich rund
4.500 Lehrpersonen in den Ruhestand tibertreten. Danach ist auf hohem Niveau mit voraus-
sichtlich mehr als 4.000 Pensionierungen jihrlich mic einem leichren Riickgang zu rechnen.
Bis zum Jahr 2020 werden ca. 36.500 Lehrer/innen in den Ruhesrand gehen, das entspricht
erwa jeder dritten gegenwiirtig beschiiftigten Lehrperson.

Betrachtet nach Schultypen sind mit rund 12.500 Pensionierungen innerhalb von 10 Jahren
die meisten Pensionierungen im Bereich der Haupeschulen zu erwarten, das entspriche nihe-
zu der Hilfte (46 %) der gegenwiirtig Beschiftigten. Obwohl im Volksschulbereich die meis-
ten Lehrpersonen beschiftige sind, ist aufgrund jiingeren Personals mit nur rund 10.500
Pensionierungen im selben Zeitraum zu rechnen, weniger als ein Viertel der gegenwiirtigen
Volksschullehreranzahl. Bei den berufsbildenden mittleren und héheren Schulen und den
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Abb. B4.a: Alterspyramide und -verteilung des Lehrpersonals im Schulwesen (2010)
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Quella; Stalist Austra BMUKK/BMLFUW 2010471, Berechnung und Darsteliung: Stabistic Austria,

Abb. B4.b: Prognose der Pensionierungen des Lehrpersonals (2010-2020)
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Uber 90 % des
L.ehrpersonals an
Volksschulen ist weiblich

Beim Lehrpersonal der
BMHS spiegelt sich die
geschlechtsspezifische
Arbeitsmarktsegragation
wider

Auf Schuileiterebene trotz
des hohen Frauenanteils im
Schulwesen wenig Frauen
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allgemeinbildenden hoheren Schulen, wo wesentlich weniger Lehrpersonal ditig ist als im
PHichschulbereich, sind rund 6.500 bzw. 7.000 Penstonierungen bis zum Schuljahr 2019/20
zu erwarten, das sind 30 % bzw. 31 % der gegenwiirtigen Lehrerschaft.

Allerdings wird nicht nur der Lehrerpersonalbestand, sondern voraussichlich auch die Schi-
ferzahl in den niichsten zehn Jahren aufgrund der demografischen Entwicklung schrumpfen
(siehe Indikator Al). So ist laut akeueller Schulbesuchsprognose der Sraristik Auseria mit
einem Riickgang der Schiilerzahlen von rund 5 % bis zum Schuljahr 2020/21 7u rechnen.
Ob es zu cinem Lehrermangel kommen wird, hiingt stark von der kiinftigen Ausbildungs-
und Beschiftigungspolitik im Schulwesen ab.

B4.2 Geschlechterdifferenz beim Lehrpersonal und bei der
Schulleitung

Wie bereits angedeuret, ist das Geschlechterverhiilinis des Lehrpersonals im Schulwesen mit
einem Frauenanteil von mehr als zwei Driteel schr unausgewogen. Abbildung B4.c zeigr den
Frauenanteil des Lehrpersonals (in Vollzeitiquivalenten) und der Schulleiter/innen. In allen
Schulbereichen mit Ausnahme der technischen und gewerblichen Schulen bzw. der Berufs-
schulen sind mehr Frauen als Minner ticig. Der Lehrberuf enewickelt sich mehr und mehr
zu einer tiberwiegend weiblichen Domiine.

Von 1970 bis 2010 ist der Frauenanteil bei den Lehrpersonen von der Hilfre auf zwei Dritrel
gestiegen. Die Entwicklung der lerzten Jahre zeige, trow vereinzelter Impulse den Lehrberuf
fiir Minner artraktiver zu machen, keine Zunahme des Minneranteils. Im Volksschulbereich,
wo die Diskrepanz am Scirksten ausgepriige ist, hat sich dieser seit dem Schuljahr 2007/08
sogar um rund einen Prozencpunkr verringert. Hingegen eriigt der Zuwachs des weiblichen
Lehrpersonals zu einem ausgeglicheneren Geschlechrerverhilinis in den rechnischen und ge-
werblichen Schulen bei, obwohl hier nach wie vor der Frauenanteil am geringsten austillr,
Auch hier hat sich die Frauenquote seic dem Schuljahr 2007/08 um rund cinen Prozencpunke
erhéht. Der hohe Frauenanteil unter dem unter 40-jihrigen Lehrpersonal lege nahe, dass
zukiinftige Neueinstellungen zu einer weiteren Erhohung fithren werden,

[m allgemeinbildenden Schulwesen, wo rund 60 % des gesamten Lehrpersonals beschiftige
sind, kommen auf einen beschiiftigren Mann drei Frauen. In den allgemeinbildenden Pfiche-
schulen ist dieses Verhilinis mit 1:4 sogar noch héher. Am sdirksten ausgepriigt ist der
Geschlechrerunrerschied bei den Volksschulen, wo tiber 90 % des Lehrpersonals weiblich ist.
Die Polyrechnischen Schulen sind mit einem Frauenanteil von rund 53 % unter den allge-
meinbildenden Schulen der Geschlechterparitic am niichsten. Im grofien Bereich der allge-
meinbildenden héheren Schulen liege der Anteil der weiblichen Lehrpersonen bei 62 %.

Insgesamt scheine bei den berufshildenden Schulen das Geschlechtervechilinis nahezu ausge-
glichen. Bei der Betrachtung nach Fachrichtungen ergeben sich jedoch grofie Unrerschiede,
welche die Geschlechterdomiinen des Arbeitsmarkts widerspiegeln. So ist an den technischen
und gewerblichen Schulen nur rund ein Viertel des Lehrpersonals weiblich. Hingepen liegr
bei wirtschaftsberuflichen und bei sozialberuflichen Schulen der Frauenanteil jeweils bei
rund 80 %. Auch bei den kaufminnischen Schulen ist mit 63 % ein Fraveniiberschuss vor-
handen. Einigermalen ausgeglichen gestalter sich das Geschlechterverhiltnis an den land-
und forstwirtschaftlichen Schulen.

Der Karriereweg fithre bei den Frauen im Lehrberuf seltener in eine Leitungsfunkeion als bei
den Minnern. Obwohl mir 56 % die Mehrheit aller Direkroren weiblich ist, sind Frauen
gemessen an ihrem Anteil an Lehrpersonal noch unterreprisentiere. Nur rund 4 % der Leh-
rerinnen, aber 9 % der Lehrer besetzen einen Schulleiterposten. Am stirksten ausgepriige ist
dieser Unterschied an den Volksschulen, wo jeder vierte Mann mirt einer Leitungsfunkeion
betraur ist, aber nur etwa jede vierzehnte Frau. [n berufsbildenden mictleren und hiheren
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Abb. B4.c: Anteil weiblicher Lehrpersonen und Schutleiterinnen in éffentlichen und

privaten Schulen (Schuljahr 2010/11)
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Schulen ist die Geschlechrerdiskrepanz des Direktorenanteils von rund einem Prozentpunkt
am geringsten. Zwei Drittel aller Schulleiter/innen sind zwischen 50 und 59 Jahre alt, davon
sind rund 535 % Frauen. Bei den iiber 60-Jihrigen schrumpfen der Lehrerinnenanteil auf
435 9% und der Dirckrorinnenanteil auf 35 %.

B4.3 Fortbildung der Lehrer/innen

Fortbildung von Lehrkriiften ist eine Qualititssiiule im Bildungswesen. Da die Phase der
Berufstitigkeir vergleichsweise zur Erstausbildungsdauer viel linger andavert und die Schule
gesellschaftliche Veriinderungen mittragen konnen soll, ist cine praxisorientierte Fore- und
Weiterbildung fiir Lehrkritfte von Bedeutung. Im Rahmen der TALIS-Studie wurden die
Lehrer/innen hefrage, ob sie in den letzten 18 Monaten Fortbildungsveransraltungen besucht
und wie viele Tage sie dafiir aufgewender haben. Weiters wurde der Anteil der verpflichten-
den Fortbildungstage erhoben.

In Abbildung B4.d werden die OECD-/EU-Linder in absteigender Reihenfolge in Hinblick
auf die absolvieree Fortbildung dargestellr. In allen Vergleichslindern haben mindestens
75 % der Lehrer/innen im fraglichen Zeitraum zumindest an einem Tag an einer Fortbil-
dungsveranstaltung teilgenommen. Osterreich gehdrt mit 97 % zu jenen Lindern mit dem
hichsten Anteil an Lehrerinnen und Lehrern, der Fortbildungen besuche.

Die Dauer der genutzeen Fortbildungen in Tagen ist jedoch in Osterreich unterdurchschnice-
lich. Die meisten Lehrer/innen nchmen zwar an Fortbildungen teil, dies jedoch niche sehr
intensiv. In 18 Monaten wurden an durchschnirdich 11 Tagen Fortbildungen hesuchr. Ab-
bildung Bd.¢ zeigt sowohl die durchschnirtiche Anzahl der Forthildungstage jener Lehrer/
innen, die mindestens eine Fortbildung absolviert haben, als auch den durchschnittichen
Anteil daven, der verpflichrend ist. In allen Lindern werden mehr Fortbildungen hesucht, als
verpflichtend vorgeschen sind. Die Lehrer/innen in Mexiko geben 37 Forthildungstage an,
von denen 17 als verpflichtend bezeichner wurden. Es folgen Korea, Iralien, Bulgarien und
Polen mit rund 30 Tagen. Weniger als durchschnittlich zehn Fortbildungstage belegten die
Lehrpersonen in Australien, Belgien, Slowenien, Malta und Irland. Auffallend ist, dass in
Irland, Belgien und Osterreich der Anteil der verpHichtenden Tage am geringsten ist. Oster-
reich reiht sich bei der Fortbildungsdauer in das untere Drictel der Vergleichslinder ein und
weist unter diesen die grofte Differenz zwischen besuchten und verpfichtenden Forrbil-
dungstagen auf.

Nahezu die Hilfee der Lehrer/innen in Osterreich gibt an, einen héheren Fortbildungsbedarf
zu hahen {vgl. Abhildung B4.f). Gefragt nach den Hinderungsgriinden, weswegen hei zusiz-
lichem Fortbildungshedarf trotzdem keine weitere Forthildung gemacht worden sei, geben
dsterreichische Lehrer/innen an, dass nichr erfiillte Voraussetzungen eine ebenso unwesendi-
che Rolle wie mangelnde Unterstiitzung von der Schulleitcung spiclen. Besorgniserregend ist,
dass es ein erhebliches Problem der Anpassung des Angebots der Fortbildungan die Bediirf-

nissen der Lehrer/innen gibe. Fast zwei Drictel der heimischen Lehrer/innen, in den HS und
AHS pleichermalien, gaben an, kein passendes Fortbildungsangebor vorgefunden zu haben.
Dies liegt um mehr als 20 Prozentpunkte tiber dem OECD-/EU-Schnitt (43 9). Finanzielle
Griinde werden von immerhin 18 % als Ursache fiir die Nichtteilnahme an weiteren Schu-
lungsmafinahmen genannt. Fiir 29 % waren es familiire Griinde, die weitere Fortbildung
unmdglich machten, und 42 % verzichteten auf ein héheres Mafl an Forrbildung aufgrund
von Konflikten mit dem Stundenplan. Bei diesen Griinden liege Osterreich unter dem

OECD-/EU-Mittel.
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Abb. B4.d: Anteil der Lehrer/innen, die an einer Fortbildungsveranstaltung
teilgenommen haben, im internationalen Vergleich (Sekundarstufe |, 2007)
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Anmerkurig: Anteil der Lehrer/innen, die im Zeitraum von 18 Monaten zumindest an einem Tag an einar Forlbildungsveranstaitung teilge

nommen haben.

Quella: TALIS 2008.

Abb. B4.e: Anzahl der absolvierten und verpflichtenden Fortbildungstage im

Zeitraum von 18 Monaten (Sekundarstufe i, 2007)
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Abb. B4.f: Zusatzlicher Fortbildungsbedarf und Hinderungsgriinde im Zeitraum von

18 Monaten (Sekundarstufe |, 2007)
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B5 KlassengréBe und Betreuungsrelationen

Klassengrélen bestimmen

52

Ressourcenbedarf
wesentlich mit

Im pidagogischen Diskuss wird der Klassengrofie und der Verhileniszahl von Schiilerinnen
und Schiilern zu ciner Lehrkraft regelmifiig groffe Aufmerksamkeit gewidmer. In den vorlie-
genden wissenschafilichen Befunden konnte allerdings kein cindeuriger Zusammenhang
zwischen der Klassengrofle und den erbrachten Leistungen der Schiler/innen nachgewiesen
werden. Bestimmte Gruppen von Schiiler/innen, etwa jene mit bildungsfernem Hintergrund
oder mit besonderen Bediirfnissen, kénnen unter Umstinden proficieren, wenn kleinere
Klassen ratsichlich mic einer erhdheen individuellen Betreuung einhergehen (OECD 2012).
Grundsiiezlich wirke sich die Klassengrofle eher auf die Arbeicsbedingungen und die Zufrie-
denheit der Lehrpersonen aus als auf die Qualicit des Unterriches (ebd.). Da Personalkosten
mehr als 75 % aller Kosten fiir Bildungseinrichtungen ausmachen, sind die Betreuungsrela-
tionen neben den Gehaltskosten entscheidend fiir die Héhe der Bildungsausgaben. Die
Klassengriofie und das Verhilenis von Schiilerzahl zu Lehrerzahl allein zeigen nichr das voll-
stindige Bild der Berreuungsreladonen in Osterreich. Daher diskutiere dieser Indikator auch
die Versorgung mit pidagogischem Unterstiizungspersonal,

Die Verhiltniszahlen von Schiiler/innen zu Lehrkriften in diesem Indikator sind auf der
Basis von Vollzeitiquivalenten (VZA) fiir Schiiler/innen und Lehrer/innen berechnet.

B5.1 Betreuungsrelationen nach Schuityp und Fachrichtung

In Osterreich haben sich im Pflichtschulbereich aufgrund verinderter Vorgaben und vor dem
Hintergrund der demograhschen Entwicklung die Klassen durchschnindlich verkdeinert. Der
Richtwert ven 25 gilt derzeit in den Klassen der Volks-, Haupt- und Neuen Mittelschulen
sowie in den Unterstufen der AHS, wobei der Werr von 20 (Volksschulen: 10) nichr unter-
schritten werden soll, Ausnahmen sind unter bestimmeen Umstinden méglich. Verinderun-
gen in den Betreuungsrelationen wirken sich jedenfalls dircke auf den Ressourcenaufwand
aus. Berechnungen des Rechnungshofs zufolge wurden fiir die Redukrion der Klassengrifien
allein im Schuljahr 2008/09 etwa 1.900 zusizliche Klassen und rund 2.800 Planstellen ge-
schaffen, die neuen Personalausgaben wurden mit 146 Mio. Euro beziffert (Rechnungshof
2011).

Abbildung B5.a zeigr die Klassengréfien und Verhiltniszahlen von Schiiler/innen zu Lehr-
kriifren im Vergleich. Da sich Verhiltniszahlen von Schiiler/innen zu Lehrkriiften nur auf der
Ebene der Institutionen, aber nicht fiir cinzelne Bildungsprogramme herechnen lassen, kin-
nen fiir die Fachrichtungen getrennt nach BMS und BHS sowie fiir die Unter- und Oberstufe
der AHS nur Klassengrisfien berechner werden. Im Schuljahr 2010/11 berrug die durch-
schnitdiche Klassengrisfe iiber alle Schulen hinweg 20, auf ¢ine Lehrkraft kamen rund zehn
Schiiler/innen. Mit Ausnahme der Sonderschulen sind in den allgemeinbildenden Pflicht-
schulen die Klassen im Durchschnite dhnlich grofi. In den AHS-Unterstufen liegt der Durch-
schnittswert nahe am Richtwert von 25 und ist damit deutlich héher als in den Hauptschulen
und Neuen Mittelschulen.

Vergleicht man die jeweiligen Anteile an Hauptschul- bzw. AHS-Klassen mit weniger als 20
bzw. mehr als 25 Schiilerinnen und Schitlern (Abbildung B5.b), so zeigen sich grofle Unter-
schiede zwischen den beiden Schultypen, wobei regionale Unterschiede cine Rolle spielen:
Osterreichweir sind mehr als 40 % der Hauprschul-Klassen kleiner als 20, jedoch nur 2 %
der Klassen an AHS-Unterstufen. Umgekehre sind in fast 40 % der Klassen an AHS-Unier-
stufen mehr als 25 Schiiler/innen, jedoch nur in 1 % der Haupeschul-Klassen. In den AHS-
Oberstufen sind die Klassen im Durchschnicr kleiner als in den Unterstufen.
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Abb. B5.a: Klassengrofien und Schiller/innen pro Lehrkraft (2010/11)
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Abb. B5.b: Anteil der Sekundarstufe-1-Klassen mit weniger als 20 bzw. mehr als
25 Schilerfinnen {(2010/11})
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In BHS und AHS-
Unterstufen sind die
Klassen am grifiten

In den Pflichtschulen
wurden die Klassen seit
dem Jahr 2000 weiter
reduziert

Negativer Zusammenhang

zwischen KlassengroBe
und Schiler/innen pro

Lehrkraft im Vergleich der

54

Schultypen

In den berufsbildenden Schulen sind die durchschnittlichen Klassengréfien etwas héher als
in den allgemeinbildenden PHicheschulen, niche jedoch die Schiller/innen-1.ehrkraft-Relari-
onen. In den BHS-Klassen sind im Durchschnice deutlich mehr Schiiler/innen als in BMS-
Klassen und Oberstufen der AHS. Ahnlich kleine Klassen wie in Volksschulen, Hauptschu-
len und Neuen Mittelschulen finden sich in Berufsschulen sowie in technisch-gewerblichen
BMS.

Im Hinblick auf die Schiiler/innen pro Lehrkraft ist einerseits das Verhiilenis zwischen allge-
mein- und berufsbildenden Schulen umgekehre, andererseis ist die Variation grifer, Auf-
grund der relariv geringen Anzahl an Unterrichtsstunden ist die durchschnicdiche Zahl der
Schiiler/innen pro Lehrkraft in Volksschulen mic 12 tiberdurchschniedich.

In der Hauptschule werden Schiiler/innen in den Hauptfichern in Leistungsgruppen
unterrichter. Daten der BIST-Baseline erlauben die Grofle der Leistungsgruppen in der
8. Schulstufe zu vergleichen. Mic 17 bzw. 18 Schiller/innen pro Gruppe enwprechen die
Gruppengrofen in den ersten und zweiten Leistungsgruppen erwa den oben bericheeten
Klassengrofien. Bedeutend bessere Betreuungsrelationen finden sich jedoch in den Gruppen
mit den leistungsschwiichsten Schiler/innen. In den dritten Leistungsgruppen in Deutsch,
Englisch und Machemarik der 8. Schulstufe finden sich im Schnitt 13 Jugendliche in einer
Unterrichesgruppe. In der AHS sind die Unterrichesgruppen in Englisch mit einem Schnice
von 21 Schiller/innen aufgrund von Klassenteilungen kleiner als die durchschnitdiche
Klassengrifie von 25 Schiiler/innen.

B5.2 Betreuungsrelationen nach Schultyp und im Zeitverlauf

Kennzahl B5.2 zeigr die Entwicklung der Berreuungsverhiilinisse in den wichtigsten Schul-
formen seic 1970 sowie den Zusammenhang zwischen den beiden Kennzahlen der Berreu-
ungsrelation, einerseits die Klassengrife und andererseits die Zahl der Schiiler/innen pro
Lehrkraft. Die Zeitreihe in Abbildung B5.¢ mache die starke Verinderung der Betreuungs-
verhillinisse in den 1970er- und 1980er-Jahren deudich. Sowohl die durchschnitlichen
Klassenschiilerzahlen als auch die Zahl der Schiiler/innen pro Lehrperson wurden in den
meisten Schulypen bis 1990 deudich reduziert. Zwischen 1990 und 2000 wurden die
Klassen im Durchschnitt etwas grofier. Bis zum Schuljahr 2010/11 wurden die Klassenschii-
lerzahlen in den Typen der allgemeinbildenden Picheschulen aufgrund der oben erwithnren
Initiativen wicder reduziert. Auch die Zahl der Schiiler/innen pro Lehrperson ging in diesen
Schuleypen bis 2010/1 1 weiter zurtick. Bei dieser Verhileniszahi ist eine konvergente Ent-
wicklung im Hinblick auf die Schulformen zu beobachren: Jene Verhiltniszahlen, in denen
in den 1970¢r Jahren relativ viele Schiilerinnen und Schiiler auf eine Lehrkraft kamen (v. a.
Volks-, Haupt- und Polytechnische Schulen), wurden hier an AHS und Berufsschulen ange-
glichen. [n berufsbildenden mitcleren und héheren Schulen lag hingegen die Zahl der Lehr-
kriifte im Verhiilenis zu den Schiiler/innen auch 1970 niche viel tiber dem heutigen Niveau.

Im Hinblick auf die durchschnictlichen Klassengréfien haben sich in den Volksschulen die
Relationen am deutlichsten verschoben: war der Wert im Schuljahr 1970/71 im Vergleich der
Schultypen mit durchschnittlich mehr als 30 Kindern pro Klasse am héchsten, so war er
bereits 1980 am niedrigsten. In den anderen Schulrypen wurden die Klassen in den 1980er
Jahren verkleinert, wobci auch die Volksschulklassen weiter verkleinert wurden.

Vergleicht man die Berreuungsverhilmisse in den verschiedenen Schultypen miteinander, so
ist mit grofleren Klassen nichr auromarisch ein geringerer Bedarf an Lehrkrifien verbunden.
Bei einer gegebenen Zahl an Schiiler/innen einer Schule hiingt der Bedarf neben der Klassen-
grofle auch von der Unterrichuszeit, den Lerngruppengréfien (Vgl_ Kennzahl B5.4) sowie dem
Einsarz von Zweitlehrkriiften ab, wobei diese Groflen je nach Schultyp und Fachrichrung
unterschiedlich sind. Uber alle Schultypen hinweg besteht ein negativer Zusammenhang zwi-
schen Klassengréfie und der Zahl der Schiiler/innen pro Lehrkrafr (vgl. linke Grafik in
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Abb. B5.c: Entwicklung der Schuler/innen pro Lehrperson (Kdpfe) bzw. pro Klasse
nach Schultyp (1970/71-2010/11)
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Abb. B5.d: Zusammenhang zwischen KlassengréBe und Schiler/innen pro Lehrkraft
nach Schultyp und Fachrichtung (2010/11)
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Abb. B5.d). Obwohl der Korrelationskoefhizient mit --0,31 nichr schwach ist, kann aufgrund
der grofen Streuung kein linearer Zusammenhang angenommen werden. Besser wird dic
lineare Beschreibung, wenn man die Pllicheschulen (ohne Sonderschulen) und die mittleren
und héheren Scholen getrenne voneinander betrachter. Inshesondere bei den mitteren und
héheren Schulen zeigr sich ein nahezu perfekrer negativer Zusammenhang mir einerm Korre-
lationskoefhzienten von —0,92.

Bei den Pfichrschulen ist der negative Zusammenhang dagegen von den Berreuungsverhiile-
nissen in den Volksschulen bestimmt. Autgrund der geringen Zahl an Wochenstunden kann
hier der Unterriche von vergleichsweise wenigen Lehrkriften abgedeckt werden, weshalb die
Zahl der Schiiler/innen pro Lehrkraft fiber jener der anderen PHichtschultypen liegt.

B5.3 Betreuungsrelationen im internationalen Vergleich
(OECD-Lander)

Im Systemvergleich der OECD-Linder zeigt sich im Unterschied zum Schultypenvergleich
in Osterreich (Kennzahl BS.2) der erwartete positive Zusammenhang zwischen der Klassen-
grofle und der Schiler/innen-Lehrkraft-Relation innerhalb der Bildungsbereiche (Abbil-
dung B5.e): Sowohl im Primarbereich als auch im unteren Sckundarbereich steigt die Zahl
der Schitler/innen pro Lehrkraft mic steigender Klassengriofe an. Insbesondere im Primar-
bereich bestehe mir der Ausnahme von Mexiko ein nahezu linearer Zusammenhang. Im
unteren Sekundarbercich ist die Linearitit des Zusammenhangs schwiicher: Einerseits haben
die meisten europiischen Linder KlassengroBen zwischen 19 und 25, wobei zwischen ache
und 15 Schiiler/innen auf eine Lehrkraft kommen, andererseits haben zwei asiatische und
zwel lateinamerikanische OECD-Linder deudich grofere Klassen und zum Teil auch eine
héhere Schiler/innen-Lehrkraft-Ratio (Stidkorea, Japan, Mexike und Chile). Liele man
diese vier Linder unberticksichtigt, so zeigte sich i Sckundarbereich [ kaum ein Zusam-
menhang im Lindervergleich.

In Osterreich sind im Primarbereich die BerreuungsmaBzahlen im OECD-Vergleich auf
beiden Dimensionen unterdurchschnirtlich, Kleinere Klassen gibt es lediglich in Luxemburg,
Gricchenland, Estland und in der Slowakei, wihrend in neun OECD-Lindern weniger
Schiiler/innen auf eine Volksschullehrkraft kommen als in Osterreich. Europiische Linder,
die iiberdurchschnittlich hohe Kennzahlen auf beiden Dimensionen aufweisen, sind Frank-
reich, Deutschland, das Vereinigre Kénigreich sowie die Tlirkei, die in der Nithe von Japan
und Siidkorea licgen.

Im unteren Sekundarhereich unrerrichten in Osterreich relativ viele Lehrpersonen und auch
die Klassen sind kleiner als im QOECD-Durchschnitr: auf cine Lehrkraft kommen durch-
schnirtlich 12,2 Schiiler/innen (OECD: 15,9) und in einer Klasse sitzen 22 Kinder (OECD:
23.4). Die relativ hohe Zahl an Lehrkriften in Osterreich ist erforderlich, weil die Netto-
Unrerrichrszeir trotz einer relativ hohen staturarischen Lehrerarbeitszeit stark uneerdurch-
schnictlich ist im Durchschnire unterrichter eine &sterreichische Vollzeitlehrkraft der
Sekundarstufe I mic 607 Scunden jihrlich fast 100 Stunden weniger als in der OECD (704
Stunden). Der Wert von 607 Stunden entspricht nur einem Dritrel der vorgeschriebenen
jihrlichen Gesamtarbeitszeit. In den Volksschulen unterrichten die heimischen Lehrkrifre
mit durchschnittlich 779 Stunden dagegen fast so viel wiec im OECD-Schnite (782 Stunden).

Abhildung B5.f zeigt das Verhillenis zwischen der jihrlichen Unterrichrsleistung einer Voll-
zeitlehrkraft in Stunden und der durchschniclichen Zahl der Schiiler/innen pro Lehrkraft im
Systemvergleich. Im Primarbercich besteht bei einer grofien Streuung kein linearer Zusam-
mcn]lang. In Osterreich hing[ die durchschnirdiche jihrliche Unterrichesleistung der Volks-
schullehrer/innen aufgrund der relaciv kleinen Klassen mit einer niedrigen Schiiler/innen-
Lehrkraft-Rario zusammen.
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QECD-/EU-Vergleich

Im unteren Sekundarbereich ist der Zusammenhang etwas stirker ausgepriigt, wenngleich es
auch hier Ausreifler gibr. Osterreich findet sich im ressourcenintensiven unreren Bereich der
beiden Dimensionen: Die lehrplanmiflige Unterrichtszeit der Schiler/innen teile sich auf
relativ vicle Lehrpersonen auf, die cinen vergleichsweise geringen Anteil ihrer jihrlichen
Arbeitszeit direkr in den Klassen unterrichren.

B5.4 Padagogisch unterstlitzendes Personal

Die pidagogische Praxis an Schulen fordert von Lehrksiiften Kompetenzen, die zum Teil in
das Berufshild anderer Berufsgruppen fallen (z. B. Beratungslehrer/innen, Logopideninnen/
Logopiiden etc.). Padagogisch untersriitzendes Personal ist fur Lehrkriifte von Bedeutung, da
sic sich durch das Vorhandensein dieser Ressourcen einerseits auf thr ,Kerngeschift®, nim-
lich das Unrerrichren konzentrieren kénnen. Andererseits kann durch die Anwesenheit von
Helferinnen und Helfern der Unterricht nach z. B. Schiilerleistungen differenziert gesalter
werden (2. B. durch Teamrteaching). Bei TALIS 2008 wurden die Schulleiter/innen der
Sckundarstufe 1 gefrage, wie viel padagogisch unterstiltzendes Personal an ihrer Schule arbeiter.
Die Angaben bezichen sich auf  Kopfzahlen®, d. h. sic schliefen auch Teilbeschaftigte mit ein.

Abbildung BS.g stelle dar, wie Schulen durchschnitdich mic pidagogisch unterstiiczendem
Personal im OECD-/EU-Vergleich ausgestatret sind. Hierzu wird sowohl das durchschnire-
liche Verhiltnis der Anzahl der Lehrkriifte (blaue Linie) als auch der Schiiler/innen (rote
Linie) zur Anzahl an pidagogisch unterstiitzendem Personal dargestelle. In Osterreich kom-
men im Schnitt 29 Lehrer/innen auf eine pidagogisch unterstiitzende Kraft, das bedeutet
damit im OECD-/EU-Vergleich das schlechtesee Verhiilenis. Bedeutsame Vergleichslinder
verfugen hier iiber bessere Voraussetzungen, so 7. B. Belgien (1:21), Slowenien (1:19) oder
Dinemark (1:10). Der OECD-/EU-Durchschnirr fiir das Verhiilenis der Lehrkriifte liegr bei
1:16. Legt man die Betreuungsverhilenisse auf Schiiler/innen um, so kommr auf 263 6ster-
reichische Schiiler/innen cine pidagogische Unterstiitzungskraft (1:263), dies ist internatio-
nal das drittgrofite Betreuungsverhilnis. Den guten Betreuungsrelationen im Hinblick auf
die Lehrkrifte stehe also eine besonders schlechte Relation im Hinblick auf unterstiitzendes
Personal gegeniiber. Lehrer/innen iibernchmen aufgrund dieser Sachlage méglicherweise
Aufgaben, auf die sie in ihrer Ausbildung nicht verbereiter wurden, die manchmal gar niche
in ihrem Aufgabenbereich licgen (sollten) und eventuell kostenetfekriver zu erbringen wiren.

Zwischen den Schultypen der Sekundarstufe 1 in Osterreich zeigen sich substanzielle Unter-
schiede. In den allgemeinbildenden héheren Schulen komme auf 51 Lehrer/innen nur cine
Unterstiitzungskraft, in den Hauptschulen ist dies das Verhilenis von 1:24 (Schmich 8
Schreiner, 2010).

Im Rahmen der BIST-Baseline-Testung wurden Schulleiter/innen der Primar- und Sekun-
darstufe 1 danach befrage, inwieweit Lehrkriifie durch zusitzliches Personal unterstiitze wur-
den. Abbildung BS5.h stelly die Angaben der Schulleiter/innen zur Versorgung mit Unterstiit-
zungspersonal dar. Die Volksschuldirektorinnen und -direktoren von iiber der Hilfte der
Schiiler/inen berichten, Unterstirzung durch Starzlehrer/innen, Integrationslehrer/innen,
Beratungslehrer/innen, Schulpsychologinnen und Schulpsychologen bzw. Sprachheillehrer/
innen erhalten zu haben. Allerdings wird mehrheitlich angegeben, dass die erhaltene Unter-
stiitzung nicht ausreichr, um den Bedarf zu decken. Fiir alle Kategorien mit ¢iner Ausnahme
von Unterstiiczungspersonal gilt, dass fiir mehrals 50 % der Schiiler/innen die Versorgung als
nichr ausreichend bewertet wird. Nur bei der Versorgung mic Integrationslehrer/innen sind
dic Schulleiter/innen von mehr als 50 % der ASchiiler/innen zufrieden. Auch dic Schulleirer/
innen der Sekundarstule 1, der Hauprschulen und AHS melden hiiufig Bedarf an pidago-
gisch unterstiitzendem Personal. Die AHS erhalten nur minimale Unterstiitzung, mit Aus-
nahme der Zusammenarbeir mic Schulpsychologinnen und Schulpsychologen. Allerdings
melden vicle AHS, dass kein Bedarf besteht, Hauptschulen, sind insgesamt besser versorgt,
sehen allerdings auch grofleren Bedarf fur zusirzliche Uncerstiitzung als andere Schuleypen.
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Abb. B5.g Durchschnittliches Verhaltnis Lehrkrafte und Schiler/innen zu padagogisch
unterstitzendem Personal (2007)
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Abb. B5.h: Bericht der Schulleitung (iber Unterstitzung der Lehrer/innen durch
padagogisches Personal und weiteren Bedarf (2009, 2010)
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Quelte: Baselneerhebungen 4. Schulstute (2009) und 8. Schulstuls (20110).
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Indikataren

Indikatoren C: Prozess

Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg, Michael Bruneforth, Harald Gumpoldsberger, Betlina Toferer,
Juliane Schmich, Ursula Schwantner & Syivia Bergmdiller

Prozessindikaroren beschreiben die Leistungserbringung des Bildungssystems und die orga-
nisatorischen Vorkehrungen dafiir, also die Art und Weise, wic die Ressourcen verwendet und
kombiniert werden. Prozessindikatoren decken jene Vorginge innerhalb des Systems zwi-
schen Einericc und Verlassen der Schule ab, die durch Akreurinnen und Akreure beeinflussbar
sind. Prozessindikatoren stellen die institutionellen Strukruren und deren Funkrionsweise
mitcels Indikatoren zu den Schilerscrémen, Schulwegentscheidungen und der Selektion dar.
Sie beschreiben dardiber hinaus Prozesse im Unterricht durch Informationen zur Lernumge-
bung, Lernorganisation, individuellen Forderung und zum Schulklima. Bei der Bewertung
der Prozesse stelle sich auch immer die Frage der Effizienz., d. h. ob die gegebenen Ressourcen
effelciv verwender werden.

Indikator C1 beschreibt die Schiilerstrame im @sterreichischen Schulsystem und damir auch
die duflere Selekrion und das Schulwahlverhalten der Schitler/innen und ihrer Elcern. Ein

Aspekr der Schulwahl ist, dass Schiler/innen ihre Interessen und Fihigkeiten richrig ein-
schiitzen konnen. Diese Frage beleuchter die lerzie Kennzahl im Indikaror C1, wobei sich
hohe Zahlen van Schiilerinnen und Schiilern mic schlechrer Passung zur gewithleen Aus-
bildung zeigen. was die Nonwendigkeir verbesserter Beratung zeigr,

Die Indikatoren C2 und C3 vercinen Kennzahlen zur inneren Differenzierung und Unter-
richtsgestaltung und zur Férderung von Schilerinnen und Schillern mit sonderpidagogi-
schem Férderbedarf. Ein Aspeke der schulischen Prozesse ist dabei das Wohlbefinden der dem
System anvertrauten Schiiler/innen. Die Frage, inwiewcir sich die Beteiligten im sozialen
Umfeld Schule wohlfithlen, wird in Indikator C4 untersuche, Indikator C3 beschreibe, wie es
Sckundarschulen gelinge, die Schitler/innen in der Ausbildung zu halten und ohne Verzoge-
rung zum Abschluss zu bringen. Indikator C6 gibe schliefllich Hinweise zur Effizient des
Schulsysrems.
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C1 Bildungsstréme und Schulwegentscheidungen

62

Nahezu universelle
Beteiligung in der
Elementarerziehung

Oksterreichs Schulsystem ist von fiinf entscheidenden Schnitiseellen geprign (1) Fiir wenige
Kinder findet mit der Entscheidung fiir die Sonderschule bereits bei Beginn der Pflicheschul-
zeit cine wesentliche Weichenstellung stare. (2) Eine weitere Schnitstelle im Bildungsverlauf
der Schiiler/innen bilder der Wechsel von der Primarstufe in die Sekundarstufe [ und erfor-
derr eine Enwscheidung zwischen Hauptschule (HS) bzw. der Neuen Mittelschule (NMS)
und AHS-Unterstufe. Die Schulwahlentscheidung nach der 4. Klasse ist cine wesentliche
Determinante Rir die weitere Bildungslaufbahn, da sich dic Schiiler/innen der AHS von
jenen der HS in der Wahl weiterfuhrender Schultypen massiv unterscheiden. Aus bildungs-
politischer Sicht stetle sich die Frage, ob es sinnvoller wiire, Laufbahnentschetdungen fiir
Schiiler/innen und Eltern auf einen spiteren Zeitpunke zu verschieben, anstare die Lernen-
den friih in verschiedenc Bildungs- und Berufsbahnen zu lenken. (3) Eine erneute Differen-
zierung der Schuleypen an der Schnitestelle zwischen Sekundarstufe 1 und 11 erfordert aher-
mals eine Laufbahnentscheidung, (4) Nach neun Schuljahren isc die Schulpflicht erfiillt,
weshalb sich fiir die Schiiler/innen zwischen der 9. und der 10. Schulstufe die Frage stellt, ob
die Schullaufbahn beendet oder forrgesetzt werden soll bzw. eine Berufsausbildung begonnen
wird. (5) Die lerzte der hier angefithreen Schnitstellen im Bildungsverlauf ergibr sich fiir
Absolventinnen und Absolventen maturafithrender Schulen, die zwischen verschiedenen ter-
tiiiren Bildungsangeboten und dem Einstieg in die Berufswelt withlen missen. Die Wahl der
Schule determiniert die Bildungsverliufe und Berufschancen im spiteren Leben mit, wohei
diese Weichenstellungen niche nur aufgrund von Schulleistungen geschehen.

Dieser Indikaror stellt zuerst die verschiedenen Bildungsstrome im édsterreichischen Schul-
system im Uberblick dar und fokussiert anschlieRend einzelne Schnitrstellen, wobei insbe-
sondere Unterschiede zwischen Geschlecheern, Bundeslindern und Wohnorten beleuchter
werden. Abschliefend werden Schulwahlenescheidungen der Sekundarstufe 11 im Hinblick
auf die Passung der Interessen der Schitler/innen zur gewihlien Schule untersucht.

C1.1 Bildungsstrome an den Schnittstellen des
Osterreichischen Schulsystems

Abbildung Ci.a zeigr die Bildungssirdme im gsterreichischen Schulsystem innerhall der
Pichtschulzeit. Die Angaben zu den Uhertritten sind als effekrive Ubertrittseaten herechner,
d. h. nur Schiiler/innen, die die Volksschule verlassen, sind beriicksichtigt; Repetenrinnen
und Repetencen, die im Fulgcj:lbr iibertreten werden, sind niche cil‘lgcscl‘lln.\'scn (\'gl.
UNESCO Insricute for Stacistics, 201 1). Nahezu alle Kinder besuchen schon vor der PAiche-
schule eine Betreuungseinrichtung. Vier von fiinf dreijihrigen Kindern besuchen einen
Kindergarten oder ¢ine andere Finrichrung. Seic 2010 ist der halbeigige Kindergarrenbesuch
fiir 5-jihrige Kinder verpflichtend. Mit 96 % Bereiligung ist die FElementarerzichung fiir
diese Altersgruppe nahezu universell, zumal einige der Fiintyihrigen schon frithzeitig die
Volksschule beginnen. Die Schulpflicht beginnt fiic 9 % der Sechsjithrigen mit der Vorschul-
stufe. Die 1. Klasse besuchen 89 96 und die 2. Klasse knapp 2 % der sechsjihrigen Kinder. In
der Primarstufe besuchen 98 % aller Schiiler/innen die Volksschule, 1,2 % die Sonderschule
und 0,8 % cine Schule mit eigenem Statur. Yon den Yolksschiilerinnen und Volksschiilern,
die 2010 die Volksschule verliefen, wechselten 34 % nach der 4. Schulstufe in die AHS-
Unterstufe, 44 % in die HS und 21 % in die Neue Micelschule (NMS). Mir der weireren
Umstellung von Schulen auf NMS wird der Anteil weiter steigen. [n der Sekundarscufe 1
besuchen 32 % aller Schiiler/innen die AHS-Unterstufe, 65 % die HS oder NMS und 2 %

die Sonderschule.
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Abb. C1.a: Bildungsstrome bis zum Ende der Schulpflicht (2010)
Kinderoetrauungsquoten
var Beginn dar Schulpficht
3-Janhrige Institutionelle Kindarbetreuungseinrichtungen alng
80 % 20
4-Jiéhrige Institutionslle Kinderbstreuungseinrichtungen |
94 % U
oo Institutionelle Kinderbetreuungseinrichtungen oder vorzeitig eingeschult ahing
5-Jahrige ‘ Of % 44

Schulbisuch el Beginn der Schulpflicht

i G
{Kinder, die im Schuljahr 2006/07 .

schulpflichtig wurden)

Volksschule a0 : Satud

Primarstufe BB %

Weachsal ven 4, auf 5. Schulstufe

. | AHS-Unterstufe Hauptschule & Neue Mittelschule
Sekundarstufa | 1 a2 o B5 % [HG: 55 5. NME: 10 %)
Wechsal von 8. auf 9. Schulslufe Austri
B3 % ) 2% | 1% T I
Ausirin
1% B 1%
Sekundarstufe || 45 %
AHS-Oberstufe BHS? BMS® PS 530 Eiatul
9 Schulstute 26 % H 99 % 1G % ‘ 19 % LA R
Aufe | AHS-Oberstufe BHS [ BMS BS |[Statut
10. Schulstufe : 20 % o5 o | 5% 28 % o gy

Anmarkung: Schillerzahlen beziehen sich auf das Schuliahr 2010/11, Ubertritte berishen sich auf die Ubergénge von 2009/10 auf 2010711,

Angaban zu den Unerginoen nach der 4. bzw. 8. Schulstufe beziehen sich aud Daten am Ende des Schuljahrs 2008/10, Fir diese Schuler/

rinen [ohne vorzeitioe Abganger/innen, mkl. aulerordentlichar Schiler/innen) wurde im Langsschnill erhoben, welcher Schultyp bzw. wal-
cha Schulstufe im daraufiolgenden Schaliahr 2010711 besucht wurde, Uberirine werden als effaktive Ubertrittsraten angageben, d. b, nur
Schilarinmen, ce die 4. bzw. 8. Schulstufe verlassen, werden terucksichtigt, Hepetentinnen und Repetenten werden herausgerachnet;
Grafische Carstalung von Gruppen unter 4 % micht maBstabsgerecht;

1) vorzeitin Emgeschulle, die die 1. Schulstufe vor Ermreichung der Schulpliicht absolviert haten linden sich in der 2. Klasse;

2) JAustritl” beinhaliet Schilerdinnen, zu deren Uberlritt nichts bekannt 151, Sie haben dis Schule entweder verlassen. sind ms Auslanc
verzogen oder kinnen in den Daten nicht zugeordnet werden. Aulygrund Letserer sind Abbruchsquoten leicht Uberschatzt. Repetent-
innen und Repetentan sind bei den Uberritlen nicht berlcksichligy;

3) beinhaltel Bildungsanstalten 1ir Kindergarten-/Sozialpéad.;

4) beinhaltet beruisbildende Statutschulen,

Quells, Statistik Austria (Schulstatistik, Kindertagesheimstatistik). Berechnung und Darsteliung: BIFIE.
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AHS-U-Schiler/innen
wechseln zu 85 %
auf maturafiihrende

Sekundarstufe 11-Schulen

Mit der GroBe des
Wohnorts sieigt die
Wahrschelnlichkeit, eine
AHS zu besuchen

Deutliche

Geschlechterdifferenzen im

64

oberen Sekundarbereich

Beim Ubertrite in die Sekundarstufe I unterscheiden sich die Schiiler/innen aus der AHS-
Unterstufe deutlich von jenen aus der HS. Von den AHS-Schiilerinnen und -Schiilern wiihlen
95 % eine maruratithrende Schule, 63 % verbleiben in der AHS und 32 % entscheiden sich
fiir eine BHS. Andere Schuleypen sind fiir AHS-Schiiler/innen unacrrakriv. Von den Haupt-
schiilerinnen und Hauprschiilern wechseln 37 % in cine marurafithrende Schule, 7 % in die
AHS-Oberstufe und 30 % in die BHS. Diese Zahl Gberschérze allerdings den Zugang zur
Matura, da fiir viele die 9. Stufe in der BHS einen Ubergang zur Lehre darstellt. Nach der HS
wechseln 21 % in eine BMS und 28 % in cine Polyrechnische Schule, Immerhin 8 % haben
mit Abschluss der HS schon neun PRicheschuljahre erfiille und beginnen direkt nach der HS
eine Berufsschulausbildung. 6 % der Hauptschiiler/innen treten nach Ende der 8. Klasse
keine weirere Ausbildung an. Ein kleinerer Teil, der hier nichr gezeigt wird, har die Schule
schon vor dem Ende der HS abgebrochen (siche Indikator D1). Auf der 9. Schulstufe besu-
chen 26 % der im System verbleibenden Jugendlichen die AHS-Oberstufe, 33 % cine BHS,
je 19 % eine BMS bzw. PTS, 2 % die SO und 1 % eine Staturschule. Auf der 10, Schulstufe
sinke der Anteil der mawurafithrenden Schulen um 13 Prozentpunkee, da viele ihrer Schiiler/
innen in die Lehre eintreten oder in die BMS absteigen. Lehrlinge machen 38 % der Schiiler/
innen der 10. Schulstufe aus.

C1.2 Bildungswahl im Sekundarschulbereich nach regionaler
Herkunft und Geschlecht

Die regionale Herkunft der Schiiler/innen, gemessen an der Gréfle ihres Wohnorts, be-
stimmt das Bildungswahlverhalten erheblich mit. Der Zusammenhang zwischen Bildungs-
wahlverhalten und Wohnort zeigt, dass dic von den regionalen Schulstandorten abhiingen-
den Opportunititsstrukruren die Grund];lgc fir die Entscheidung zu einem bestimmeen
Schultyp darstellen. Die Geschlechrerdifferenzen in der Bildungswahl weisen zwar dhnliche
Muster in allen Regionen auf, sind aber dennoch nicht unabhiingig vom Wohnort der
Schiiler/innen (vgl. Abbildung C1.b und Cl.¢). Da Statistiken beziiglich des Wohnorts der
Schiiler/innen hier auf Basis der Abgestimmren Erwerbsstacistik 2009 berechnet sind, ist cine
mit Abhildung Cl.a konsistente Aufschliisselung der HS und NMS nicht moglich. In
Abbildung C1.b werden daher NMS und HS zusammengefasst.

Je grofler der Wohnort, desto hisher ist die Wahrscheinlichkeit, nach der Volksschule in die
Unrerstufe einer allgemeinbildenden héheren Schule Giberzutreren. In Wien sind das knapp
die Hilfte aller Schiiler/innen, in Stidten mit ciner Bevilkerung von mehr als 100.000 (Graz,
Linz, Salzburg und Innsbruck) sind dies mit 47 96 fast ebenso viele. 39 % der Kinder aus
Stidten mir 20.000 bis 100.000 Einwohner/innen (das sind 20 Gemeinden in Osterreich)
besuchen in ¢inem deutlich geringeren Ausmafl dic AHS und in kleineren Stidren und Oreen
sogar nur ein Viertel der Kinder. Somic ist die durchschnictliche Wahrscheinlichkeir, eine
AHS-Unrterstufe zu besuchen, in lindlichen Gebieten nur halb so hoch wie in Grofistidren.

Wie aus Abbildung Cl.b ersichdich ist, sind die Geschlechterdifferenzen hinsichelich des
AHS-Besuchs in Wien am grofiten: mir 42 % besuchen in der Bundeshaupestadr deutlich
weniger Midchen als Burschen cine Hauptschule (47 %), wihrend mic 52 % deutlich mehr
Midchen eine AHS besuchen (Burschen: 46 %), Osterreichweit unterscheiden sich im Hin-
blick auf den Besuch der AHS-Unrersrufe die Anteile von Midchen und Burschen um 4 Pro-
zentpunkre, beim Hauptschulbesuch um 3 Prozentpunkre.

Im oberen Sekundarbereich sind die regionalen Unterschiede bei der Schulwahl ebenfalls klar
ersichrlich, wobei die BHS, die sich mehrheitlich aus Hauptschulabgiingerinnen und -giin-
gern rekrutieren, zu einem Ausgleich im Hinblick auf den Besuch einer héheren Schule bei-
rragen. Abbildung C1.c zeigr, dass durch die hohe BHS-Bereiligung in lindlichen Gebieten
immerhin 47 % der Schiler/innen aus diesen Gebieten in eine héhere Schulform, die zur
Martura fihrr (AHS oder BHS), wechseln, Dieser Anteil liegr nicht weit unter dem Bundes-
durchschnitt von 50 9. Auf dem Land besteht jedoch in dieser Hinsichr eine besonders

www.parlament.gv.at




111-486-BR/2013 der Beilagen - Bericht - 03 Hauptdok. Band 1 Teil 1 &g&ecanntes Origina) Indikatoren 7Cl von 100
razess ]

Abb. C1.b: Beteiligung im Sekundarbereich | (5.-8. Schulstufe) nach GroBe des
Wohnorts der Schiler/innen und Geschlecht (2009)
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Quelle: Statistik Austria (Abgestimmie Erwerbsstatistik 2008). Darstellung: (HS.

Abb. C1.c: Beteiligung im Sekundarbereich Il (ab der 9. Schulstufe) nach GroBle des
Wohnorts der Schuler/innen und Geschlecht (2010/11)
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Unterschlede in der

Bildungsbeteiligung nach

66

der Volksschule ...

... setzen sich in der
weiteren Bildungs-
lautbahn fort

grofe Geschlechterdifferenz: wihrend 54 % der Midchen cine AHS oder BHS besuchen,
sind es bei den Burschen nur 42 %. Zwar ist der BHS-Anteil bei den Burschen auf dem Land
mit 30 % am héchsten, doch mit 12 % ist ihr Anteil in den AHS-Oberstufen gering. Die
grifieen Geschlechrerditferenzen gibe es bei der Lehrausbildung, fir die sich in allen Regio-
nen deutlich mehr junge Minner als Frauen entscheiden.

C1.3 Ubergiange nach der Volksschule und nach der
Hauptschule bzw. AHS-Unterstufe

[n der vierten Schulstufe verlangr das éscerrcichische Schulsystem eine Entscheidung iiber
den weiteren Bildungsverlaut. In der Regel sind die Kinder zehn Jahre ale, wenn sie nach der
Volksschule encweder in eine Hauptschule bzw. Neue Mitcelschule oder in eine allgemeinbil-
dende hihere Schule kommen. Dabei findet eine Homogenisierung der Zusammenserzung
der Schiiler/innen auf der Basis eines Zusammenspiels von Fremdselektion (Schulen bzw.
Lehrer/innen) und Selbstselektion (Familien, Umfeld) state. Osterrcichweit spiele bei dieser
Entscheidung die Leistung eine geringere Rolle als andere Faktoren, die die Schulwahl becin-
flussen {vgl. Kapitel 5 im Band 2). Im Durchschnitt wechseln die Schiler/innen, die bessere
Leistungen bzw. Noten haben und deren Elwern cine héhere Bildungsaspiration haben, in dic
AHS, withrend die anderen in die Hauprschule bzw. Neue Mitcelschule gehen. Internationa-
le Studien haben gezeige, dass eine so frithe Differenzierung spiicer generell zu gréferen Leis-
tungsunterschieden zwischen den Schiilerinnen und Schiilern fidhre und dass sich diese ins-
besondere entlang der soziobkonomischen Herkunft verschirfen. Auflerdem gibt es keine
Nachweise, dass sich eine frithe Selektion positiv auf das durchschnittliche Leistungsniveau
auswirke (Woflmann, 2008).

Abbildung C1.d zeigt den akeuellen Schulbesuch von Schiiler/innen, die im Schuljahr daver
die 4. Klasse einer Volksschule verlassen haben. Im Bundesdurchschnite eritt ein Drictel nach
der vierten Klasse in eine AHS iiber und knapp zwei Drictel verteilen sich auf HS (44 %6) und
NMS (21 %). Bei den Midchen ist der AHS-Anteil erwas hoher als bei den Burschen.
Gréflere Unterschiede gibt es zwischen den Bundeslindern. Wihrend in Wien mehr als die
Hiilfte in eine AHS iibertreten, sind es in Vorarlberg und in Tirol nichr einmal ¢in Viertel
und in den anderen Bundeslindern mic Ausnahme von Niederdsterreich weniger als ein
Drittel. Auch der Ausbau der Neuen Mictelschule schreicer in den Bundeslindern sehr unter-
schiedlich voran. In Vorarlberg sind 70 % nach der Volksschule in cine NMS tibergetreten,
im Burgenland 42 % und in Kirnten 37 %. In Wien, Salzburg, der Steiermark sowie in
Ober- und Niederbsterreich liegr dieser Anteil derzeit zwischen 12 % und 17 % und in Tirol
bei 24 %.

Die Uberginge am zweiten neuralgischen Punke des ésterreichischen Schulsystems sind in
Abbildung Cl.e dargestellt. Die Entscheidung tiber den weiteren Bildungsverlauf nach der
8. Schulstufe hiingt stark vom besuchten Schultyp auf der Sekundarstufe 1 ab. Wihrend eine
relativ grofie Streuung beim Ubertricr aus der Hauptschule besteht, setzen die meisten
Schiller/innen nach der AHS-Unterstufe ihren Schulbesuch in einer zur Matura fithrenden
Schulform fort. 64 % treten in der Regel ohne Schulwechsel in die AHS-Oberstufe tiber und
weitere 32 % in eine BHS. Im Unterschied dazu trict etwa ein Driteel der Hauprschiiler/
innen in eine hohere Schule tiber, 30 % in eine BHS und 7 % in cine AHS. Tnsgesame 28 %
besuchen nach der Hauptschule eine Polytechnische Schule und 21 % cine berufsbildende
mittlere Schule. 8 % beginnen direkt nach der Hauptschule eine Lehirausbildung, wihrend
% die Bildungslaufbahn zumindest vorliufig nicht fortserzen.

[nsgesamt schaffen deutlich mehr weibliche als miinnliche Hauptschiiler/innen den Ubertrice
in cine BHS oder AHS, withrend sich die Burschen hiufiger fir eine Polytechnische Schule
baw. Lehre entscheiden. Auch nach dem Besuch der AHS-Unterstufe zeigen sich Geschlech-
terunterschiede: Burschen streben hiufiger eine Berufsbildung in ciner BHS an als Midchen,
die vergleichsweise hiufiger die Bildung in der AHS-Oberstufe fortserzen.
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Abb. C1.d: Ubertritt von der Volksschule in die Sekundarstufe | (2010)
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C1.4 Hochschulzugangsquote und Vorbildung der
Studienanfanger/innen

Seit den 1970er Jahren hat im Zuge der Bildungsexpansion auch der Zugang zum gesameen
Hochschulbereich stark zugenammen. 43 % cines durchschnitlichen inlindischen Alters-
jahrgangs haben im Studienjahr 2010/11 ¢in Studium an einer ésterreichischen Hochschule
begonnen. Die auf diese Weise berechnere Hochschulzugangsquote ist von 9 % im Studien-
jahr 1970/71 nahezu linear auf das Vierfache angestiegen. Die Quore hart sich zuletar aber
auch deshalb so stark weiter erhoht, weil die Pidagogischen Hochschulen aufgewerter
wurden, was sich insbesondere auf die Quote der Frauen auswirkre.

Bemerkenswert ist die Geschlechrerdifferenz im Zeitverlauf. In den 1980cr Jahren haben die
Frauen beim Hochschulzugang aufgeholt und sind an den Minnern vorbeigezogen. Neben
den piidagogischen Hochschulen ist die Differenz auch an den wissenschaftlichen Universi-
diten mit mirderweile 10 Prozentpunkren eklatant. Im Fachhochschulbereich haben die
Frauen auf die Manner aufgeschlossen. Seit den 1990er Jahren stagniert der Zustrom heimi-
scher Miinner zu den Universititen, was hauptsiichlich auf die Einfiihrung der Fachhoch-
schulen zuriickzufiihren ist. Auch bei den Frauen machte sich die zunchmende Hinwendung
zum Fachhaochschulsekror in den 2000er Jahren durch abgeschwiichte Zuwiichse beim Uni-
Zugang bemerkbar.

Die OECD kommt aufgrund einer unterschiedlichen Berechnungsweise auf eine deutlich
héhere Zugangsquorte zum Tertidrbereich A (Universititen und Hochschulen) von 63 % fiir
Osterreich im Studienjuhr 2009/10. Neben den Anfinger/innen des Sommersemesters
beriicksichtigt die OECIY auch auslindische Studienanfinger/innen, die mehrheidich geziele
zum Studium nach Osterreich kommen, was die Quote je nach Ausmafl der Mobilitic ent-
sprechend Gberschitzt (OECD, 2012).

Der Zugang zum Hochschulwesen hiingt aufgrund des vorherrschenden Berechtigungs-
systems stark vom vorangegangenen Schulbesuch bzw. -erfolg ab. In Abbildung Cl.g ist die
Vorbildung der inlindischen Studienanfinger/innen im Zeitverlaut dargestelle. Trotz der the-
oretisch bestehenden Méglichkeiten aleernativer Zugiinge haleen sich die Plade abseits der
AHS- bzw. BHS-Matura und insbesondere abseits von Reifepriifungen in der Praxis in engen
Grenzen. 54 % der Anfinger/innen an wissenschaftlichen Universititen haben die AHS-
Matura und 37 96 die BHS-Matura, die sich jeweils zu cinem Dritcel auf BHS-Schuleypen
HAK, HTL und andere Typen aufteilen. Mit einer Berulsreifepriifung kommen 3 % an cine
Universicit. Bei den restlichen 6 % handelr es sich vorwiegend ebenfalls um Reifepriifungen
(ausliindische Reifeprifung, Externistenreifeprivfung). Im Vergleich zu Universititen ist an
Fachhochschulen das Verhilenis zwischen AHS- und BHS-Matura umgekehre: rund die
Hiilfte der Anfinger/innen kommen von einer BHS und 35 % von ¢iner AHS. Mit 16 %
haben Fachhochschulen und Pidagogische Hochschulen einen erwas hoheren Anteil an
anderen Reifepriifungen als die Universiiten,

C1.5 Schulwegentscheidungen und schulischer sowie
familidrer Hintergrund

Bildungswepenescheidungen bestimmen die beruflichen Karrieren und Lebenschancen einer
Person wesendlich mit. Ein systematischer Zusammenhang zwischen den Schulwegentschei-
dungen und dem sozialen Hintergrund der Kinder ist ein Zeichen fir soziale Bildungsun-
gleichheiren. Diese Kennzahl zeigr, exemplarisch fiir den Einfluss der Herkunft der Kinder,
Unterschiede in der Schulwahl zwischen Familien mic unterschiedlicher Schulbildung der

Ezl ern.

Abbildung Cl.h vergleicht im oberen Teil fiir Schilet/innen, die nach der Valksschule eine
AHS, eine Hauprschule oder eine Neue Mittelschule/Kooperative Mitrelschule (NMS/KMS)
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Abb. C1.f: Entwicklung der Hochschulzugangsquote (1970-2010)
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besuchen werden, den hochsten Bildungsabschluss ihrer Eltern. Der untere Teil zeigr die
entsprechenden Verteilungen fir Jugendliche unterschiedlicher Schulsparten der Sckundar-
stufe 11,

Die Schiilerschaft von Hauptschulen und NMS unterscheider sich in Bezug auf den
Bildungshintergrund der Familie sehr stark von der Schiilerschaft der AHS. Die Hiilfte der
angehenden AHS-Schitler/innen weist zumindest einen Elternteil mic tertiirem Abschluss
und ein weiteres Fiinfiel Eltern mit Marura auf. Die Eltern jener Schiiler/innen, die die
Hauptschule oder NMS/KMS anstreben, besitzen nur zu 30 % bis 35 % Matura oder
tertidire Bildung. Schiller/innen, deren Eltern maximal einen Lehrabschluss haben, sind in
der AHS-Uneerstufe deutlich unterrepriisentiert (31 %), withrend diese mit 71 % baw. 66 %
die Hauprklientet der Hauprschulen und NMS/KMS darseellen. Ein iihnliches Bild zeige sich
auch nach dem Ubergang in die Sekundarstufe 11: 76 % der 15-/16-Jihrigen, die eine AHS
besuchen, haben zumindest einen Elternceil mic Matura. Bei den BHS-Schiiler/innen sind
es gut 50 %, bei den Jugendlichen in BMS, Berufsschulen oder Polytechnischen Schulen sind
es zwischen 25 % und 30 %.

Eine wichtige Frage ist, inwicweirt sich dic aufgezeigren Unterschiede in der Schulwah! durch
Leistungsuncerschiede (primiire Effekie) brw. durch unterschiedliche Entscheidungen der
Herkunfisgruppen (sckundiire Effekte) erkliren lassen. Beim Ubergang von der Volksschule
zur Sckundarstufe | sind die sozialen Ungleichheiten hinsichdich des Besuchs der AHS-
Unterstufe zu 70 % durch dic Wahlenwscheidung erklirbar und nur zu 30 9% durch Leis-

tungsunterschiede (Band 2, Kapirel 5, Tabelle 4),

Abbildung CL.i vergleiche fiir Volksschulklassen in unterschiedlich groflen Gemeinden dic
mittleren Deutschkompetenzen am Ende der 4. Schulstufe mit den AHS-Anmeldequoren.
Jeder Punke reprisenciert eine Schulklasse. Es zeige sich, dass der Zusammenhang zwischen
dem Leistungsniveau der Schulen und dem Zugang zur AHS relativ gering ist. Fiir Schulen
in Gemeinden mic unter 5.000 Einwohnerinnen und Einwohnern erkliren sich nur 10 %
der Varianz in den AHS-Anmeldequoten durch Leistungsunterschiede der Schulen. In Ge-
meinden iiber 5.000 Einwohner/innen, in denen AHS eher erreichbar sind, ist der Zusam-
menhang stirker. Zudem zeige sich, dass Klassen in kleineren Gemeinden substanziell gerin-
gere AHS-Anmeldequoten aufweisen s Klassen gleicher Leistungen in groferen Gemeinden.

C1.6 Segregationsindex der Geschlechter bei der
Ausbildungswahi

Kennzahl C1.6 bilder die geschlechtsspeziische Segregation (Trennung) in der Schulwahl in
der Sekundarstufe I anhand der verschiedenen Schulformen der 10. Schulstufe ab. Jede der
576 verschiedenen Schulformen der 10, Schulstufe wird auf Basis des Geschlechreranteils als
geschlechestypisch (weiblich bzw. miinnlich dominiert) oder ausgeglichen betrachtet. For-
men mit mehr als 67 % weiblichen Jugendlichen werden als typisch weiblich bezeichnet, und
umgekehrr solche mic mehr als 67 % miinnlichen Jugendlichen als typisch méinnlich. Liegt
der Geschlechreranteil zwischen 33 % und 67 %, so wird die Schulform als ausgeglichen
bezeichnet,

Wie aus Abbildung C1.j hervorgehe, ist die Geschlechrersegregation im oberen Sekundar-
bereich erheblich, wobei Unterschiede zwischen den Schuleypen und Fachrichtungen be-
stechen. Insgesamr befinden sich nur 29 % der Schiler/innen in im Hinblick auf die
Geschlechterverteilung relativ ausgeglichenen Schulformen. Die minnliche Dominanz ist
am stirksten im Berufsschulbereich: 58 % absolvieren Lehrherufe, in denen mehr als zwel
Drictel der Lehrlinge minnlich sind, 30 % sind in Lehrberufen mir ¢inem Frauenanteil von
mehr als zwei Drittel und nur 13 % der Lehdlinge sind in Lehrberufen ohne starke minnliche
oder weibliche Dominanz, Wihrend auch in den berufsbildenden Vollzeitschulen cine starke
Geschlechtersegregation vorherrschr, sind die Schulformen im AHS-Bereich am ausge-
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Abb. C1.h: Bildungsherkunft in Schulformen der Sekundarstufe | und Il (2010, 2009)
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Abb. C1.i: Deutschkompetenz und AHS-Anmeldequoten (2010)
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Nur rund 10 %
geschlechtsuntypische
Zugénge

Ein Drittel der
Berufsschiller/innen
absolvierte zuvor eine
Polytechnische Schule

glichensten, obwohl auch hier 39 % der Schiiler/innen weiblich dominierte Formen besu-
chen.

Die Segregation im berufsbildenden Schulwesen hiingt eng mic der Fachrichtung zusammen.
Pidagogik, Gesundheits- und Sozialwesen sowie Ausbildungen im Dienstleistungshereich
{(wo auch die wirtschaftsberuflichen Schulen zugeordner sind) und Kunstgewerhe sind weih-
lich dominiert, withrend Informationstechnologie und Technik miinnlich dominierc sind.
Stark segregiert sind die Aushildungen im Bereich der Land- und Forstwirtschaft, wo nur
6 % der Schitler/innen Schulformen mic ausgeglichenen Geschlechteranteilen besuchen. Ver-
gleichsweise ausgeglichen ist dagegen der Bereich Handel und Wirtschaft.

Richtet man den Blick hin zu den Schiilerinnen und Schiilern, so zeigt sich in Abbildung
Cl.k, dass sich die Mehrheit (61 %) in fiir sie geschlechestypischen Schulformen befindet:
58 % der Schiilerinnen sind in typisch weiblichen Formen und 63 % der Schiiler in typisch
ménnlichen Formen. 29 % sind in relativ ausgeglichenen Schulformen (33 % der weiblichen
und 26 % der minnlichen Schiiler/innen). Insgesamr sind nur 10 % in geschlechrsunrypi-
schen Schulformen: 9 %6 der Schiilerinnen hesuchen minnlich dominierte Schulformen und
11 % der Schiiler weiblich dominierte.

Erneur zeige sich, dass die Lehrberufe am stirksten segregiert sind: 77 % der Schiiler/innen
sind in Berufsschulformen, in denen ihr Geschlecht dominiert, 67 % der Berufsschiilerinnen
in weiblich dominierten und 83 % der Berufsschiiler in minnlich deminierren Formen.
BMS und BHS sind weniger stark scgregiert, wobei der Anteil an Schillerinnen und Schiilern
in geschlechtsuntypischen Formen unterdurchschnicdich ist. Die Unterschiede zwischen den
Schultypen sind wesentlich gréfler bei den minnlichen als bei den weiblichen Schillerinnen
und Schiilern: wihrend der Anteil in cypisch weiblichen Schulformen bei den Frauen je nach
Schultyp 2wischen 48 % (AHS) und 67 % (BHS) variiert, sind zwischen 8 % (AHS) und
83 % (BS) der Burschen in miinnlich dominierten Schulformen. Auch die Anteile in ausge-
glichenen und in geschlechtsuntypischen Schulformen streuen hei den Schiilern seirker als
bei den Schiilerinnen.

C1.7 Schulische Vorbildung der Lehranfanger/innen

Abbildung C1.1 zeigt die Vorbildung der Schiiler/innen in den ersten Klassen der Berufsschu-
len nach Geschlecht. Insgesame besuchten im Schuljahr 2010/11 knapp 42.000 Schiiler/in-
nen die erste Klasse einer Berufsschule. Mehr als cin Drittel davon besuchre im Jahr zuvor
cine Polytechnische Schule, die im leczten Jahr der Schulpfliche eine Art Briicke zwischen der
vierjihrigen Sekundarstufe 1 und dem Ubergang ins duale System der Lehrausbildung dar-
stelle. 15 % der Schiiler/innen der ersten Berufsschulklassen kamen dircke aus Hauptschulen,
da sie — meist aufgrund von Klassenwiederholungen - dort schon ihre Schulpflicht erfiille
haben. 16 % besuchten vor dem Wechsel in die erste Klasse der Berufsschule eine BMS,
10 % eine BHS. Ein relativ grofier Anteil von 9 % besuchre vor dem Schuljahr 2010/11 be-
reits eine Berufsschule. Hierbei handelr es sich hauprsichlich um Schisler/innen, die die erste
Klasse wicderholen mussten oder den Lehrberuf wechselien.

Eine Berrachrung der Vorbildung der Berufsschulanfinger/innen nach Geschlechrt zeige, dass
32 9% der weiblichen Schiilerinnen und 39 % der méinnlichen Schiiler aus einer Polytechni-
¥
schen Schule kamen. Dieser Weg zur Lehrausbildung wird somit von den Burschen hiufiger
gewihle als von den Midchen, ist aber bei beiden Geschlechtern mir Abstand am biufigsten.
22 % der weiblichen Schiilerinnen und 13 % ihrer minnlichen Kollegen hesuchten vor dem
Ubertrite in die Berufsschule eine BMS. Von der Hauptschule traten 17 % der minnlichen
Schiiler und mic 13 % verhiiltnismilie evwas weniger weibliche Schitlerinnen in eine Berufs-
o s

schule tiber.

www.parlament.gv.at




111-486-BR/2013 der Beilagen - Bericht - 03 Hauptdok. Band 1 Teil 1 Rgﬁzcanntes Original) Indikatore 7%von 100
ess nai n

Abb. C1.j: Schiler/innen in geschlechtsspezifischen bzw. ausgeglichenen
Schulformen als Anteil aller Schiiler/innen
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Lesebeispiel. 34 % der Schiler/innen auf der 10, Schulstufe besuchten im Schuljahr 2010/11 eine typisch weibliche Schullorm, d. h.
mehr als zwei Drittel der Schller/innen diesar Schulformen sind weiblich. 37 % der Schiler/innen basuchien typisch méannliche Schul-
formen, d. h. metr als zwes Drittel der Schulerinnen dieser Schulformen sind mannlich. 29 % der Schiler/innen basuchlen Schulformen
mit einem relativ ausgeglichenen Geschischterverhiltnis

Quelle: Statistik Austria. Barechnung und Darstellung: IHS.

Abb. C1.k: Anteil der Schuler/innen in geschiechts(un)typischen und ausgeglichenen
Schulformen nach Schultyp/Geschlecht (2010/11)
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Quelle: Stanstik Austna (Schulstalistik), Berechnung und Darstellung: 1HS.
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Relativ viele Abbrecher/
innen welterfuhrender
Schulen in den ersten

Berufsschulklassen

Passung fiihrt zu Erclg und
Zufriedenhait

Unterschiedlich hohe
Kongruenz in den
weiterfihrenden Schulen
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Die Abbildung Cl.m zeigr, wie viele Schiiler/innen in den ersten Berufsschulklassen die
vorher besuchte Ausbildung erfolgreich abgeschlossen baw. abgebrochen haben. Neun von
zehn Jugendlichen, die aus PRichrschulen (Polytechnische Schulen, Hauptschulen und Son-
derschulen) in die Lehre dibertraten, haben die Ausbildung an der Vorgingerschule erfolg-
reich abgeschlossen. Anders ist die Situation bei Ubertritten aus weiterfithrenden Schulen —
nur jede/r vierte Schiller/in, der/die vor der ersten Berufsschulklasse cine (cin- oder
mehrjihrige) BMS besuchte, hat diese auch erfolgreich abgeschlossen. Von den Schilerinnen
und Schiilern, die aus berufsbildenden marurafithrenden Schulen in die erste Berufsschul-
klasse wechselten, hat gar nur jede/r Dreilligste die Reifepriifung erfolgreich abgelege, alle
anderen haben die AHS-Oberstufe, BHS bzw. BAKIP vorzeitig abgebrochen, Wihrend ver-
gleichsweise in Deutschland ca. 20 % der Lehranfinger/innen die Hochschulreife baben
(DESTATIS, 2011), sind dies in Osterreich nicht cinmal 1 %o.

Die Ursache fiir den recht hohen Anreil an Abbrecherinnen und Abbrechern weitertiibrender
Schulen in den ersten Berutsschulklassen liegr hauprsiichlich darin, dass relativ viele Schiiler/
innen vor Beginn der Lehrausbildung ihe letztes Jahr der Schulpflicht in berufsbildenden
Schulen und nicht in Polytechnischen Schulen erfiillen. So hat die Hilfre der Abbrecher/
innen mehrjihriger BMS die besuchte Klasse cigentlich erfolgreich beender und kénnte
somit die Aushildung in der BMS auch fortserzen.

C1.8 Interessenkongruenz und subjektive Passung zur Schule

Die Kongruenztheorie besagt, dass eine maglichst hohe chreinsrimmung rwischen den
Merkmalen einer Person und den Anforderungen des Berufs eine wesentliche Vorausserzung
fiir Leistung, Erfolg und Zufriedenheic bildet. Diese Theorie gile auch fiir die Bewiiltigung
der Schule. Jugendliche, deren Inceressen und Fahigkeiten mic den Ecfahrungsméglichkeiten
und den Anforderungen in der gewiihlten Schule diberetnstimmen, sind erfolgreicher, zufrie-
dener, wechseln seleener die Schule bzw. brechen ihre Schulausbildung weniger oft ab (vgl.
Eder, 1988, 2006).

In den nationalen Zusarzerhebungen zu PISA 2009 wurde diese Ubereinstimmung auf zwei
Arren gemessen: Zur Erfassung der Interessenkongruenz bearbeiteten die Schiiler/innen den
r\_”gc‘muincn Interessen-Strukrur-Test (AIST-R) von Bergmann & Eder (2005). Aus fritheren
Untersuchungen liegen bereits |, Zielprohle® fiir die einzelnen Schultypen vor, mit denen
diese Ergebnisse in Bezichung geserzt werden kénnen. Fiir jeden Schiiler bzw. fiir jede Schii-
lerin wurde das Ausmaf der Ubercinsri.mmung zwischen dem individuellen Interessenprofil
und dem Zielprofil der gewihlten Schule errechner. Als Maff wurde der Zener-Schnuelle-
Index herangezogen (vgl. Bergmann & Lder, 2005}, Er erlaubr eine Einstufung nach niedri-
ger {Stute 0-2), mictlerer (3—4) und hoher (5-6) Kongruenz.

Zur Erfassung der subjektiven Passung wurden den Schilerinnen und Schiilern vier Fragen
vorgegeben: (1) Wie gut entspricht diese Schule deinen Interessen? (2) Wie gur entspriche
diese Schule deinen l"iihigkcitt'n? (jewcils mit den Anr\\'c|rtmi')glichkf:i[cn: «EaAnz genau — ei-
nigermaflen —cher nicht — therhaupt nicht®) (3) Ist die Schule, die du jerze besuchst, im
Ganzen gesehen die Richuige fiir dich? (4) Wenn du dich noch einmal entscheiden kénntest,
wiirdest du wicder diese Schulare wihlen? (jeweils mit den Antwortméglichkeiten: ,ja, ganz
bestimmt — ja, wahrscheinlich — nein, wahrscheinlich nichr — nein, bestimme nicht)

Abbildung Cl.n zeigt die Interessenkongruenz in berufsbildenden mitteren Schulen (BMS)
und in allgemein- und berufsbildenden Hoheren Schulen (ABHS). In den BMS gibt es rela-
tiv viele Schitler/innen mir niedriger oder fehlender Kongruenz, besonders in den kaufmiin-
nischen und den technisch-gewerhlichen Schulen. Auch in den Héheren Schulen zeige sich
ein durchgehend hoher Anteil von Schiller/innen mit niedriger Interessenkongruenz zur
Schule; dieser ist in den Handelsakademien mit ca. 65 % am héchsren und in den technisch-
gewerblichen Schulen und der gymnasialen Langform mic knapp iiber 50 % ebenfalls schr
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Abb. C1.I: Vorbildung* der Schiler/innen in den ersten Berufsschulklassen nach
Geschlecht (2010/11)
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Anmerkung: “Im Schufahr 2005910 besuchte schulische Ausbildung, mit eder ohne vorhergehenden Abschiuss einer (weiterlihrenden)
Ausbildung, Wenn fur 2002010 keing Aushiidung aemeldet wurde, wurde die Ausbildung 2008/09 bzw. 2007708 herangezogen. “*Haupt-
sachlich Wiederholungen Lzw. Lelwberufswecheel **'inkl, Zuzugen aus dem Ausland bzw. vorherigern Schulbesuch im Ausland.

Quelie: Statistik Austria (Schulstatistik). Berechnung und Darsteliung: Statrstik Austna.

Abb. C1.m: Vorbildung* der Schiiler/innen in den ersten Berufsschulklassen nach
Abschluss bzw. Abbruch (2010/11)
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Quelie, Berechnung und Darstellung: Statistiv Ausina,
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Verbesserte Beratung
als Hilfe

hoch. Sehr hohe Kongruenz bestehr hingegen in den Lehranstalien fiir Kindergartenpidago-
8 g I
gik; sie ist moglicherweise auch cine Folge der dort bestehenden Authahmeprizfung,

Tabelle C:1.a zeigr das Ausmal zustimmender Antworten auf die Fragen zur subjekriven
Passung. Hohe subjektive Passung ist dewdich hiufiger als hohe Interessenkongruenz; die
hischsten Werte finden sich — abgeschen von den Lehranstalten fiir Kindergartenpidagogik —
in den technisch-gewerblichen Hoheren Schulen, die niedrigsten Werte in den Handelsschu-
len und in der Langform der AHS.

Abbildung C1.0 {oben) bringt einen Vergleich der Interessenkongruenz zwischen PISA 2003
und PISA 2009, Abbildung Cl.o (unten) den Vergleich der subjekriven Passung, ebenfalls
zwischen 2003 und 2009. Fiir fast alle Schultypen zeigen sich im Zeitvergleich knappe Ver-
besserungen in diesen Merkmalen, besonders deudlich in den wictschafisberuflichen und
land- und forstwirtschafdichen mirttleren Schulen.

Fehlende oder niedrige Interessenkongruenz bedeuter, dass die Schiiler/innen nach der
Hauptschule eine zumindest problematische Schulentscheidung getrotfen haben. Die Zahl
dieser Schiiler/innen ist offenbar nach Schulsparte und Schulniveau deutlich verschieden.
Tendenziell erfolgt die Wahl der héheren Schulen kongruenter als die der mirderen. Wih-
rend Interessenkongruenz bereits vor Eintrite in eine bestimmee Schule festgestelle werden
kann, ist die von den Schiilerinnen und Sehiilern selbst berichtete subjekeive Passung stark
von den Erfahrungen abhiingig, welche in der gewdhlten Schule mit den Lehrpersonen und
den Mitschiiler/innen bzw. im Hinblick auf die Anforderungen der Schule gemacht werden.
Die insgesame relativ hohen Werte sprechen dafiir, dass der Grofieeil der Jugendlichen die
nach der PHichtschule gewihlte Schule als positiven Lebensraum erfahren.

Ursachen fiir geringe Interessenkongruenz sind hiufig individuell bedingre Feblentscheidun-
gen, das Fehlen von differenzierten Interessen (— wo keine ausgeprigren Interessen vorliegen,
ist eine Passung zwischen Person und Umwelr nicht méglich -), aber auch unspezifische
Anforderungsprofile der gewiihlren Schulen. Gegenmaflnahmen miissen daher vor allem bei
ciner verbesserten Beratung, bei der Forderung von authentischen Erfahrungsmaéglichkeiten
als Hilfe zur Entwicklung von Interessen, aber auch bei einer klareren Profilierung einzelner

Schultypen ansetzen.
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Abb. C1.n: Interessenkongruenz in mittleren und héheren Schulen (2009}
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Tabelle C1.a: Subjektive Passung zur Schule (2009)
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Quelle: Nationale Zusalzerhebungen zu PISA 2009, Eder, F (2012).

Abb. C1.0: Interessenkongruenz im Vergleich (2003, 2009)
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Quellg: Nationale Zusatzerhebungen zu PISA 2008, Eder, F (2012).
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C2 Lernorganisation

Nahezu 60 % der Schiller/
innen in Osterreich werden
in den Hauptfachern auf
AHS-Niveau unterrichtet,
davon die Hélfte in der

1. Leistungsgruppe der HS

78

Das ésterreichische Schulsystem kennt drei verschiedene Strategien zum Umgang mirc Leis-
tungsheterogeniti, (1) die Schulformen (HS vs. AHS) und (2) die innerschulische Differen-
zierung in Leistungsgruppen, die beide die ,Homogenicit* nach Leistungskriterien herstellen
sollen, und (3) die Differenzierung im Unterrichr. Wihrend traditioneller Unterrichr in
Osterreich durch Homogenisierung, Selektion und frontal-rezeprive Unterrichtsformen ge-
kennzeichnet war, fordern Schulunterrichtsgeserz und moderne Didakrik einen Unterrichr,
der sich an den individuellen Lernvorausserzungen einer jeden Schiilerin bzw. eines jeden
Schidlers orientiert. Dieser Indikator diskutiert zuerst die Selektion in Schultypen und Leis:
rungsgruppen im Zusammenrhang mit der Leistung, darauthin die Ditferenzierung im Unter-
richt sowie die individuelle Forderung und abschlieflend die Einstellungen der Lehrer/innen
zu verschiedenen Unterrichtsmethoden.

C2.1 Leistungsgruppen und Selektion

Nach der 4. Schulstufe verteilen sich die Schilerfinnen auf die allgemeinbildenden héheren
Schulen (AHS) und die PHichrschulen, d. h. die Hauptschule und seit 2009 die Neue
Mittelschule (NMS). Die AHS ist von ihrem Bildungsaulirag fiir die leistungsstirkeren
Schiiler/innen vorgesehen und soll vertiefte Allgemeinbildung vermicteln und zugleich zur
Universiditsreife fihren. in den Hauptschulen, die bis 2016 in NMS umgewandelr werden,
werden dic Schiller/innen aufgrund ihrer Schulleistungen in Deutsch, Machematik und
Englisch ciner von drei Leistungsgruppen zugewiesen, wobei laur SchOG §15 die Anforde-
rungen der 1. Leistungsgruppe jenen der AHS zu entsprechen haben.

Tabelle C2.a zeigr die Verwilung der Schiiler/innen nach Schulryp und Leistungsgruppen.
Die AHS besuchen 31 % der befragten Schiiler/innen der 8. Schulstufe. Weitere 27 % bzw.
28 % der Schiiler/innen, je nach Fach, besuchen die 1. Leistungsgruppe. Damit werden
bundesweir annihernd 60 % der Schiiler/innen in den Hauptfichern auf AHS-Nivesu un-
terrichter, nahezu die Hilfte davon allerdings in den HS. 11 % bis 13 % der Schiiler/innen

der 8. Schulstufe gaben an, in einer 3. Leistungsgruppe cingeteilt gewesen zu sein.

Wie pur die Schulwahlentscheidung fir einen Schultyp der Sekundarstufe T mic der nachher
feststellbaren Leistung zusammenpasst und wie treffsicher die Zuordnung von Schiilerinnen
und Schiilern zu Leistungsgruppen in H;lup[schukn ist, zeigt Abbildung C2.a. Sie stelle die
Kompetenzen getrenne nach dem Schultyp, AHS oder HS, dar. Fiir die Hauptschule wird
dariiber hinaus nach der Leistungsgruppe differenziert. Die Balken zeigen die Verteilung
der Schiilerleistungen in Form von Perzentilen. Die Kompetenzen in allen Fichern unter-
scheiden sich erwartungsgemifBl im Mittel zwischen der AHS-Uneerstufe und den 1. bis
3. Leistungsgruppen der Hauprschule, Die Uneerschiede zwischen AHS und der 1. Leis-
wngsgruppe sind in Mathemarik und Deutsch jedoch gering. Auffallend sind die grofen
Uberlappungen zwischen den Leistungsverteilungen der vier Gruppen. In Mathemarik und
Deutsch sind Ul)crlappungun sogar zwischen AHS und der 3. Leistungsgruppe fesestellbar:
Das schwiichste Viertel der AHS-Schitler/innen erziele Leistungen, die mit jenen des besten
Viertels der 3. Leistungsgruppe vergleichbar sind. Am geringsten sind die Uberlappungen fiir
die Englisch-Kompetenzen,

Tabelle C2.b verdeudlichr die Uberlappung der Leistungsgruppen, indem fiir jede Gruppe
der Anteil der Schitler/innen angezeige wird, der Giber der Medianleistung der anderen Grup-
pen liegt. AHS und 1. Leistungsgruppe iiberlappen sich, wic erwarter, stark: In Machematik
schneiden 43 % der Schiiler/innen der 1. Leistungsgruppe in der Haupeschule {iber dem
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Tabelle C2.a: Verteilung der Schiiler/innen der 8. Schulstufe nach Schuityp und
Leistungsgruppe (2009)

Vertellung der Schiler/innen nach Lelstungsgruppen (%)

Mathematik Dautsch Englisch

Hauptschule
Leistungsgruppe |

keing 4‘
4 31

Quelie: Ridungsstandards Baselne- Tastung 2009. Barechnung und Darstellung: BIFIE.

AHS

Abb. C2.a: Leistungsvergleich zwischen HS-Leistungsgruppen und AHS (2009)
s i i :
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Quedie: Bitcungsstandards Saseling- Teshung 2009, Barechmung und Darstelung: BIFIE,
Tabelle C2.b: Leistungsiiberlappung zwischen Leistungsgruppen und Schulformen
{2009)

Anteile Ubar der Median-Leistung von ...

Mathematik Deutsch Englisch

Hauptschule | AHS Hauptschule AHS Hauptschule

Schiler der; | | |

] 2 1 B 2 3 3 2 1
- S A —— | i N | . Y
AHS s |e [ 5| - Feg el - [ e len -
Hauptschule, 1 97 83 - 80 80 - 94 87 !
Leistungsgruppe I = G

- 85 75 = BE ~

2
3 o — -

Apmerking: Biaue Fiachen reigen die Schileranielle. dia die mittleren Laistunigen lelstungsstarkerer Gruppen erreichl haben, graue zelgen
den Schileranteil, die die mittleren Leistungen leistungsschwacherer Gruppen erreicnt haben,

Quefie: Bidungsstandards Baseline-Testung 2008. Berechnung und Darstelliung: BIFIE.
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Medianwere der AHS ab. In Deursch sind die Uberlappungen geringer und in Englisch er-
reichen nur 28 % der Schiiler/innen der 1. Leistungsgruppe den Medianwere der AHS, d. h.
die HS wird hier dem Auftrag, AHS-Niveau zu erreichen, niche gerecht. Auch 11 % der
2. Leistungsgruppe liegen in Mathemarik iiber dem Medianwert der AHS. Umgekehre zeigr
Tabelle C2.a auch, dass cine subsranzielle Anzahl von AHS Schiilerinnen und -Schiilern
unter dem Leistungsniveau der Haupuschule liegr. In Mathematik errcichen nur 81 % der
AHS-Schiiler/innen die Medianleistung der 2. Leistungsgruppe, d. h. jedes fiinfte Kind in
der AHS erreicht nicht die mittlere Leistung der 2. Leistungsgruppen, 7 % der AHS-Schiiler/
innen bleiben hinter der Medianleistung der 3. Leistungsgruppe zuriick.

C2.2 Differenzierung im Unterricht und individuelle Férderung

Das Ziel der Differenzierung im Unterriche und der individuellen Férderung ise eng verkniipfr
mit der Einfihrung der Bildungsstandards und der gewachsenen Bedeutung von kompetenz-
orienticrtem Unrerricht. Individualisicrung und Differenzierung sind Kernelemente eines
solchen Unterrichts und zielen darauf ab, méglichst allen Kindern und Jugendlichen die
Chance zu geben, ihr Lernpotenzial voll auszuschdpfen. Damic sind dies Themen, die den
Unterricht in allen Schulstufen, Schularten und Fichern gleichermafien und cdiglich betreffen.

Dic Befragung der Lehrer/innen in der Bildungsstandards-Baseline-Testung 2009 decke
wesentliche Aspekre des kompetenzorientierten Lernens ab: Innere Differenzierung; Passung
und Selbststeuerung; Komperenzaufbau und Umsetzung von Kempetenzorientierung im
Unterricht; Sozial-emotionale Lernumgebung. Aus Sicht der Lehrer/innen waren schon am
Beginn der Einfithrung der Bildungsstandards Elemente des kompetenzorientierten Lehrens
im Volksschulunterricht vorhanden. Abbildung C2.b zeigr vier Aussagen, die Aspekre des
Kompetenzaufbaus im Unrerricht widerspiegeln. Die Lehrer/innen der Mehrheit der Schii-
ler/innen gibr an, die Konzepre des kompetenzorientierten Unrerriches umzusetzen. Hierbei
scheinen allerdings leistungssearke Schiiler/innen cher im Blick der Lehrer/innen zu sein als
leistungsschwache. Da die meisten Volksschiiler/innen sowoh! in Deutsch als auch in Mathe-
matik von derselben Lehrkraft uncerrichter werden, iiberrascht es niche, dass sich nur geringe
Unterschiede zwischen den Fachern zeigen.

Abbildung C2.c zeigr, wie hiufig Volksschullehrer/innen Mafnahmen, die im Zusammen-
hang mit dem kompetenzorientierten Unterrichr stehen, einsetzten. Ein Indiz fiir Differen-
zierung und Individualisierung des Unterrichts ist es, wenn der Unterricht in der Gesamr-
gruppe — zugunsten von angeleiteter Kleingruppen-, Partner- oder Einzelarbeit — zuriickgeht.
2010 war der Unterricht in der Volksschule in der gesameen Gruppe nicht mehr die Norm.
Nur 15 4% der Schiiler/innen wurden von Lehrkrifien unterrichret, die angaben, in jeder
Unrerrichtsstunde in der Gesamrgruppe zu unterrichren. Hingegen fand fiir 39 %6 der Schii-
ler/innen der Unterrichr nur in einigen Stunden oder fast nie in der Gesamtgruppe statt.
Andere Mafnahmen der Differenzierung, etwa Gruppenarbeit, bei der Kinder mit unter-
schiedlichen Fihigkeiten zusammenarbeiten kdnnen, oder individuell angepasste Aufgaben
wurden allerdings fiir die Mehrheir der Schider/innen nur in einigen Stunden eingesetze. Nur
11 % der Schiilerfinnen wird berichten, dass sic jede Stunde Aufgaben erhalten, die ihren
Fihigkeiten entsprechen. Die Hilfte der Schiiler/innen befand sich in Klassen, deren Lehrer/
innen die Kinder nie aus Lernzielen wiihlen und selbststiindig auf diese hinarbeiten liefen.
Wesentlich hiufiger wurden Mafinahmen des forderlichen Feedbacks, der Stirkung der sozial-
emotionalen Lernumgebung und der Wiederholung cingeserzi. Die Hausaufgaben wurden
in den meisten oder allen Stunden Fir 70 % der Schiiler/innen besprochen, Wiederholung
des Grundwissens fand fiir 80 % in fast allen Srunden stare.

Fiir die Sekundarstufe II wurden im Rahmen einer nationalen Zusatzerhebung bei PISA
2009 Daten {iber die innere Differenzierung erhoben. Dabei gaben dic 15-/16-Jahrigen an,
wie oft - ihrer Wahrnehmung nach — bestimmute Differenzierungsmafinahmen im Unterricht
in allen Fichern vorkommen (Abbildung C2.d). Dic Ergebnisse spicgeln demnach eine sehr
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Abb. C2.b: Angaben von Volksschullehrer/innen zu UnterrichtsmaBnahmen im

Zusammenhang mit kompetenzorientiertem Unterricht (2010}
Die Lehrerin/der Lehrar ...
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Quelle: Bildungsstandards Baseline-Testung 2010, Berechnung und Darsteifurng: BIFIE,
Abb. C2.c: Einsatz von UnterrichtsmaBnahmen im Zusammenhang mit
kompetenzorientiertem Unterricht in der Volksschule (2010}
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allgemeine Einschirzung der Schiiler/innen beziiglich der Hiuhgkeit der verwendeten Mafs-
nahmen wider. Die Schiiler/innen wurden z. B. gefragt, wic oft sie sich aussuchen, mit
welchem von mehreren Themen sie sich beschiiftigen, wie oft sie selbsc entscheiden, ob sie
eine bestimmre Aufgabe allein oder gemeinsam mit anderen bearbeiten, oder wie oft sie
Aufgaben fertigstellen, wihrend die Schnelleren erwas anderes machen.

Am hiufigsten wird der Unterrichrsablauf dem Tempo der Schiiler/innen angepasse, d. h.
dass schnellere Schiiler/innen den anderen helfen oder erwas anderes machen, wihrend lang-
samere Schiiler/innen noch fertig arbeiten. Schitler/innen erhalten zudem regelmiflig von
den Lehrkriiften Tipps, wie sie am besten lernen kénnen. Ebenso veige sich, dass sich die
Lehrkrifte linger mic jenen Jugendlichen beschiftigen, die bei einer Aufgabe mehr Unter-
stiltzung bendtigen.

Seltener kommen hingegen Mafinahmen vor, die den Jugendlichen eine unterschiedliche
Auseinanderscrzung mit dem Lernstoff ermiglichen: 38 % der Jugendlichen geben an, dass
einzelne Schiiler/innen mindestens wichentlich auf unterschiedliche Art lernen, z. B. mit
einer Lernkartei oder im Buch. Nur rund ein Vierrel der Schiiler/innen erlebt wichentlich
Unterrichissituationen, in denen sie unterschiedlich schwierige Aufgaben bearbeiten, oder
die Sozialform frei withlen kénnen. Weniger als cin Fiinftel hat wichentlich Unterrichts-
situationen, in denen sie unterschiedliche Hausaufgaben erhalten (bei 73 % ist das nie oder
fast nie der Fall), oder sich aussuchen, mit welchem von mehreren Themen sie sich beschif-
tigen. Erwas mehr als die Hilfte der Jugendlichen gibr an, nie oder fast nie auswiihlen zu
kénnen, auf welche Art ihr Wissen tiberpriift wird (z. B. durch cine miindliche Priifung oder
ein Referat).

Ein Vergleich der Daren zur inneren Differenzierung im Unterrichr in der Volksschule mit
dem Unterricht am Anfang der Sekundarstufe 11 gestaltet sich schwierig, da es sich einmal
um die Lehrersichr (Volksschule} und einmal um die Schiilersichr (Sekundarstufe 1) handele
und sich zudem lehrer/innen iu der Volksschule auf den Gesamrunterricht beziehen, with-
rend sich Schiiler/innen der Sekundarstufe I1 bei ihrer Finschiirzung auf viele verschiedene
Gegenstiinde und Lehrkriifie bezichen. Tendenziell zeigt sich aber, dass am Anfang der
Sekundarstufe Il wesentdich seltener individualisiert wird als in der Volksschule.

Abbildung C2.¢ zeigt abschlieiend fiir die Schulformen der Sekundarstufe IT im Vergleich
den Anteil der Schiiler/innen, die angeben, dass dic einzelnen Differenzierungsmanahmen
zumindest wichentlich in threm Unterricht vorkommen. Auflillig ist, dass Schiiler/innen
der allpemeinbildenden héheren Schulen {AHS) und im geringeren Ausmafl der berufsbil-
denden hoheren Schulen (BHS) Unrerrichisdifferenzierung seltener erlehen als Schiiler/in-
nen der Berufsschulen (BS), Polyrechnischen Schulen (PTS) oder berufshildenden mitcleren
Schulen (BMS). Weniger als 10 % der AHS-Schiiler/innen erleben es wichendich, dass
Hausaufgaben, Unterrichtsthemen oder Prifungssituationen an die individuellen Bediirf-
nisse angepasst werden,

C2.3 Lehreinstellungen von Lehrerinnen in der Sekundarstufe |,
nach Schultyp und im internationalen Vergleich

Maligeblich beeinflussend fiir die Wahl der Unterrichtsmethede ist die Lehreinstellung und
-halcung der Lehrperson. TALIS-2008-Daren zeigen, welche Lehreinstellungen und -haltun-
gen Lehrpersonen ihren Angaben nach haben. Hierzu wurden zwei Dimensionen von
Lehreinstellungen erfasst: die traditionelle Einstellung und die konstruktdivistische Einstel-
lung. Mic traditioneller Einstellung ist gemeint, dass Lehrer/innen eine Unterrichsgestaliung
bevorzugen, in der konkretes Wissen in klarer und strukrurierter Weise kommuniziert wird
und bei der sie fir Ruhe und Disziplin im Klassenraum sorgen. Mit konstrukrivistischer
Einstellung ist gemeint, dass Schiler/innen nichr als passive Empfinger/innen, sondern als
aktive Teilnehmer/innen beim Wissenserwerb angesehen werden.,

www.parlament.gv.at




88 von 100

111-486-BR/2013 der Beilagen - Bericht - 03 Hauptdok. Band 1 Teil 1 g%eé:ggglts Original) indikatoren

Abb. C2.d: Schulerangaben zur Haufigkeit von MaBnahmen des
kompetenzorientierten Unterrichts in der Sekundarstufe Il (2009)
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Quelie: PISA 2009, Berechnung und Carstelung: BIFIE,

Abb. C2.e: Anteil jener Schuler/innen, die wenigstens wochentlich bestimmte
MaBnahmen des kompetenzorientierten Unterrichts beobachten (2009)
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in Osterreich zweithdchste

Zustimmungsrate zur
Konstruktivistischan
Einstellung

Abbildung C2.f zeigt das Ausmall der Zustimmung der Lehrer/innen zu den beiden Ein-
stellungsdimensionen im internationalen Vergleich. Als Streuungsmaf ist durch schwarze,
vertikale Linien jener Wertebereich abgebilder, in dem sich erwa zwei Drittel (68 %) aller
Messwerte befinden (je eine Standardabweichung oherhalb und unterhalb des Mictelwerts).
Der theoretische Mittelwert der Skala liegt bei 1,5, Die Linder sind absteigend nach dem
Mittelwert bei der , konstruktivistischen Einstellung® gereih.

Die Lehrer/innen aller Linder stimmen den Aussagen zu beiden Einstellungsdimensionen in
hohem MaRe zu. Die Mitelwerte zur konstruktivistischen Einstellung liegen Gber alle 20
dargestellten OECD-/EU-Linder hinweg zwischen 2.0 (Italien) und 2.4 (Tirkei). Dic
Mittelwerte zur traditionellen Einstellung zeigen mit Werten zwischen 1,6 in Australien und
2,1 in Bulgarien eine erwas niedrigere Zustimmung,. In allen Lindern (auf8er lalien) duffern
die Lehrkriifte cine erwas grofere Zustimmung zur konstruktivistischen Einstellung als zur
traditionellen Einstellung,

Osterreich fille durch die zweithéchste Zustimmungsrare der Lehrkriifre zur Konstrukrivisti-
schen Einstellung auf. Osterreichs Mittelwert liegt bei 2,4 fiir die konstrukrivistische Einstel-
lung, fiir die traditionelle Einstellung liugt er bei 1,8. Beide Mittelwerte liegen damir iiber
dem theorerischen Mictelpunke der Skala und zeugen von im Schnite grofer bzw. moderater
Zustimmung,. Der Unrerschied zwischen den beiden Mittelwerten ist statistisch signifikant.
Osterreich Fille dabei — wie Australien — durch einen relativ grofien Abstand zwischen den
Mittelwerten der beiden Dimensionen auf.

Wie heterogen die Einstellungen der Lehrkriifte in den Liindern sind, zeigt die Streuung, die
fiir Osterreich auf eher heterogene Ansichren in der Lehrerschaft hinweist. Insbesondere be-
ziiglich der Aussagen zur traditionellen Einstellung gehdrt Osterreich {mit Norwegen und
Mexiko) zu den Lindern mit der gréfiten Streuung.

Lehrer/innen an AHS sowie an Hauprtschulen stimmen mehr der konstruktivistischen Uber-

zeugung als der craditionellen Uherzeugung zu. Beide Geschlechrer stimmen der traditionel-
Jen Uberzeugung weniger zu als der konstruktivistischen.
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C3 Sonderpadagogik
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Umgangssprache und
sonderpddagogischer
Férderung ...
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Betrachter man den Bereich der sonderpiidagogischen Forderung in Regel- und in Sonder-
schulen gemeinsam, erhiilc man cinen Uberblick iiber die Gesamtheit der Sonderpiidagogik
in Osterreich und den Bundeskindern. In Osterreich weisen knapp 4 % der Schiiler/innen in
der Plichtschulzeit sonderpidagogischen Forderbedarf (SPF) auf. Dieser liegt gemiif} § 8 des
Schulpflichtgesetzes (SchPHG) vor, wenn ein Kind infolge physischer oder psychischer
Behinderung dem Unterriche in der Volks-, Haupi- oder Polytechnischen Schule ohne
Sonderpiidagogisuhe Mafinahmen niche folgen kann, aber dennoch schulfihig ist. Obwohl
ungeniigende Schulleistungen oder eine unzureichende Kompetenz in der Unterrichrs-
sprache cinen Férderbedarf niche zwingend begriinden, weisen besonders viele Kinder nicht-
deutscher Alleagssprache SPF auf. Kennzahl C3.1 zeigr die Anteile der Schiiler/innen mic
sonderpiidagogischem Forderbedarf und zeige, in welchem System, Regel- oder Sonderschule,
sie beschult werden. Kennzahl C3.2 zeigt die unterschiedliche sonderpidagogische Praxis in
den Bundeslindern und C3.3 diskutiert das Ausmafl der Forderung fiir Schitler/innen niche-
deutscher Alleagssprache.

C3.1 Sonderpadagogische Férderung

Um das Ausmaf der sonderpidagogischen Férderung in Osterreich zu beschreiben, ist es
notwendig Regel- und Sonderschulen zusammen zu berrachren. Abbildung C3.a zeige die
Anteile der Schiiler/innen mit Férderbedarf und deren Verteilung tiher integrative und exklu-
sive Férdermafinahmen. Derzeit haben bundesweit 4 % der Schiiler/innen sonderpiidagogi-
schen Férderbedarf, wobei 55 % der geférderten Kinder in Regelschulen und 45 % in
Sonderschulen, Sonderschulklassen bzw. nach dem Sonderschullehrplan unterrichrer wer-
den. Uberdurchschnirtlich viele Kinder werden in Wien, Kirnren und Vorarlberg sonderpii-
dagogisch geférdert, wihrend in der Steiermark und Tirol der Anceil bei nur 3 % liegt.

Ein Blick auf die Anteile jener Schiler/innen mit SPF, die nicht im Regelschulwesen, sondern
in Senderschulen unterrichrer werden, zeigr folgenden Zusammenhang: je mehr SPE-Schii-
ler/innen in das Regelschulwesen integriert werden, desto geringer ist tendenziell der Anteil
an Sonderschiiler/innen. Dies trifft insbesondere auf die Bundeslinder Kirnten, Oheréister-
reich, Steiermark und zum Teil auf das Burgenland zu, wo eine iiberdurchschnictliche Inreg-
rarion ins Regelschulwesen mic unterdurchschnictlichen Anteilen an Senderschiiler/innen
einhergeht. In Niederdsterreich, Vorarlberg und T'irol geht hingegen eine unterdurchschnite-
liche Integration ins Regelschulwesen mic Giberdurchschnittichen Anteilen an Sonderschii-
lerinnen und Sonderschiilern einher.

Da sonderpidagogische Mafinahmen kaum in der AHS, sondern hauptsiichlich in Volks-
schulen, Hauptschulen, Neuen Mitelschulen und Polytechnischen Schulen srarchinden, liege
in diesen Schulformen der Anteil der Schider/innen mit SPF héher, als die Zahlen fiir die
1. bis 9. Schulstufe anzeigen.

Stelle man die Anteile jener Schiiler/innen mit sonderpidagogischem Férderbedarf mit den
Anteilen an Schiilerinnen und Schillern mit nichrdeutscher Muttersprache nach Bundesland
gegeniiber, so zeigr sich fiir die Gesamtheir der Senderpidagogik (SPF in Regelschulen und
in Sonderschulen) cine positive Bezichung: je mehr Schiiler/innen mir nichrdeutscher
Umgangssprache unrerrichter werden, desto mehr Schiller/innen haben sonderpidagogi-
schen Férderbedarf. Der Zusammenhang, der nichr kausal interpretiert werden kann, ist
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Indikatoren

Abb. C3.a: Schler/innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf und in
Sonderschulen nach Bundesland, Schultyp bzw. Schuistufen (2010/11)
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stattfindet

Bis zur 8. Schulstufe
wichst die Zahl der
Sonderschiller/innen
kontinuierlich an

relativ stark und bleibt in abgeschwichter Form auch dann bestehen, wenn Wien als Ausrei-
Ber nichr beriicksichrige wird. Fokussiert man nur auf den SPF in Regelschulen hzw. in
Sonderschulen getrennt, so zeigt sich ein aufschlussreicher Unterschied, der allerdings nur
deutlich wird, wenn man die Bundeslinder ohne Wien betrachter: je hoher der Anteil an
Schiller/innen mit nichedeutscher Umgangssprache in allgemeinbildenden Pficheschulen ist,
desto niedriger ist der Anteil der Kinder mit sonderpidagogischem Férderbedarf in Regel-
schulen und desto héher ist der Anteil der Schiiler/innen in Sonderschulen (vgl. rechrer Teil
der Abb. C3.b). Das bedeuret, dass auf Bundeslandebene die mit einem hheren Anteil an
Schiilerinnen und Schiilern mit nichrdeutscher Umgangssprache cinhergehende hvhere son-
derpidagogische Betreuung rendenziell auBierhalb der Regelschulen in Sonderschulen erfolgt.

Auch wenn die gezeigten Zusammenhinge wegen der geringen Zahl an Bundeslindern und
aufgrund der stacistischen Unsicherheic vorsichtig zu inrerprerieren sind, so machen die
Untersuchungen insgesame recht deudich, dass ¢in héherer Anteil an Schiilerinnen und
Schiilern mir nichtdeutscher Umgangssprache mit einer hheren Anzahl an Schiilerinnen
und Schiilern, denen ein SPF attestiert wird, einhergeht, obwohl die Sprachkompetenz
grundsidwzlich kein Kriterium fiir einen sonderpidagogischen Férderbedarf ist. Schiiler/
innen, auf die beide Merkmale zutreffen, werden dabei tendenziel] eher in Sonderschulen als
in Regelschulen unrerrichret.

C3.2 Sonderpadagogische Férderung in Regelschulen und in
Sonderschulen

Abbildung C3.c (ohen) zeigt, obwohl es vereinzelr Schiler/innen mir sonderpiidagogischem
Eorderbedarf (SPF) in AHS sowic in Berufsschulen und berufsbildenden mictleren und
hisheren Schulen gibt, dass sich der integrative Unterrichc auf die allgemeinbildenden PAiche-
schulen (Volksschulen, Hauprschulen, Polytechnische Schulen) und auf die Neuen Mittel-
schulen konzentriert. Osterreichweit haben rund 2 % der Volksschiiler/innen sonderpidago-
gischen Forderbedarf. Die Unterschiede in den Bundeslindern bewegen sich in einer relariv
engen Bandbreite von 1,2 % (Niederosterreich) und 2,7 % (Kirnten). In den integrativen
Schulen der Sekundarstufe 1 erhshen sich die SPE-Anteile zum Teil deutlich, einerseits weil
in den AHS-Unrerstufen nur in Ausnahmefillen Schiiler/innen mit SPF unterrichtet werden
und der Anteil in Haupuschulen, Newen Mirtelschulen und vor allem Polytechnischen Schu-
len so automarisch zunimmrt, Andererseits erhohr sich mic der Ausnahme von Tirel und
Niederdsterreich die absolure Zahl an ausgestellien SPE-Bescheiden in der 5.-8. Schulstufe,
wic aus Abbildung C3.c (Mirte) hervorgeht, In Hauptschulen und Neuen Mirtelschulen sind
die durchschnirtlichen Anreile mit rund 4 % damit erwa doppelt so hoch wie in Volksschu-
len, wobei gegenwirtig dsterreichweit das Niveau in den Neuen Miteelschulen etwas iiher
jenem der Hauptschulen liegt. Auch die Unterschiede zwischen den Bundeslindern treten
hier deutlicher zutage: In Wien haben 6,5 % der Schiiler/innen in Hauprschulen und 3,9 %
der Schiler/innen in den Neuen Mitrelschulen einen SPF-Bescheid, in Tirol sind beide
Anteile mit 1,6 % bzw. 1,1 % am niedrigsten. Uberdurchschnirdich hohe SPF-Anteile
weisen Neue Mittelschulen in Kiirnten (hier auch Hauptschulen), Salzhurg und der Steier-
mark auf, wobei in Salzburg der SPF-Anteil in Hauptschulen unterdurchschnirtlich ist. In
den Polytechnischen Schulen ist der Bundesdurchschniet mit 3,6 % etwas niedriger als in
Hauptschulen und Neuen Mittelschulen, mit stark {iberdurchschnitelichen Anteilen im
Burgenland, in Kirnten und in Wien. In der 9. Schulstufe werden die SPF-Schiiler/innen
hauptsiichlich in den Polytechnischen Schulen unterrichter. Im Hinblick auf alle Schiiler/
innen der 9. Schulstufen zeige sich jedoch, dass hier die SPF-Anteile im Vergleich zu den
anderen Schulstufen deutlich niedriger sind.

Bundesweit werden rund 1,7 % aller Schiiler/innen der 1.-9. Schulstufe in Sonderschulen,
Sonderschulklassen bzw. nach dem Sonderschullehrplan unterrichret (vgl. Abbildung C3.c
unten). Die Srrcuung nach Bundeslindern reicht von 0.6 % in der Sceiermark bis hin zu
2,7 % in Niederdsterreich. In den Bundeslindern ist der Sonderschiiler/innen-Anteil in den

www.parlament.gv.at




111-486-BR/2013 der Beilagen - Bericht - 03 Hauptdok. Band 1 Teil 1 (g&ecanntes Original) indikat 95 e/on 100
rozZess naikatoren

Abb. C3.c: Anteil der Schuler/innen mit sonderpadagogischem Foérderbedarf nach
Bundesland (2010/11)
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Schiler/innen mit
nichtdeutscher
Umgangssprache in
Uberdurchschnittlichem
Ausmal
sonderpidagogisch
gefordert

5.-8. Schulstuten zum Teil deutlich gréRer als in den ersten vier Schulstufen. Betrachter man
die einzelnen Schulstufen, so erhdhe sich in allen Bundeslindern der Anteil der Sonderschi-
ler/innen im Verlauf von der ersten zur achten Schulstufe konrtinuierlich; im Bundesdurch-
schnitt von 0,9 % in der 1. Schulstufe auf 2,3 % in der 8. Schulstufe. Das zeigr, dass im
Schulsystem forowihrend Schiilerfinnen mit SPF aus dem Regelschulwesen ausgeschieden
werden.

C3.3 Sonderpadagogische Forderung und Sprache

Unter den Schiilerinnen und Schillern mit nichtdeutscher Alleagssprache ist der Anteil
mit sonderpiidagogischem Férderbedart im Vergleich zu allen Schitlerinnen und Schiilern
vor allem in der Sckundarstufe 1 tiberdurchschnictlich hoch (Abbildung C3.d). Im Bundes-
durchschnitt haben rund 6 % der Schiiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache in Haupr-
schulen, Neuen Mirtelschulen und Polytechnischen Schulen einen SPE-Bescheid, wihrend
dieser Anteil bei allen Schitlerinnen und Schislern rund 4 % becrigr (vgl. Kennzahl C3.1). Im
Unterschied zu den anderen Bundeslindern zeigen sich in Wien kaum Unterschiede
zwischen Schiilerinnen und Schiilern deutscher und nichtdeutscher Umgangssprache im
Hinblick auf die sonderpidagogische Forderung in Regelschulen. In Tirel (insbesondere
Haupeschulen, Neue Mirtrelschulen und Polyrechnischen Schulen), Vorarlberg (VS, Haupe-
schule, Neue Mittelschule) sowie in den Hauptschulen und Polytechnischen Schulen in
Niederosterreich, Oberisterreich und Salzburg sind die SPF-Anteile bei Schiiler/innen mit
nichrdeutscher Murtersprache stark erhéhe. i Vergleich zu allen Schilerinnen und Schiilern
sind hier die SPF-Anteile in dieser Gruppe um das 1,5- bis mehr als das 2-Fache hssher. Auer
in Oberasterreich erfolgr in den genannten Lindern der sonderpidagogische Unterricht vor-
nehmlich in Sonderschulen und weniger in den Regelschulen (C3.1).

Betracheet man die Schiiler/innen mir nichrdeurscher Umgangssprache insgesamt, d. h. die
1.-9. Schulscufe inkl. AHS, so befinden sich in Vorarlberg 8 % sowie in Niederdsterreich und
Salzburg rund 6 % entweder mit SPF in einer Regelschule oder in einer Sonderschule. Dies
ist im Vergleich zu allen Schiilerinnen und Schiilern dieser Schulstufen deutlich haher {vgl.
Abbildung C3.d unten).
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Abb. C3d: Anteil der Schdiler/innen mit nichtdeutscher Alltagssprache und
sonderpadagogischem Férderbedarf nach Bundesland (2010/11)
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Wesentliche Indikatoren fiir die Qualitit eines Schulsystems sind neben den Leistungen der
Schiiler/innen soiche, die die Rahmenbedingungen an den Schulen betreffen. In einer posi-
tiven Lern- und Unterrichtsarmosphire wird die Lernmotivation von jugendlichen stirker
gefordert und wirke insgesamr eher lernférderlich (Goez, Frenzel & Pekrun, 2008). Wenn
Unterriche in einer Umgebung stattfinder, in der sich junge Menschen wohlfihlen, crigr
Schule dazu bei, dass die Kompetenzen der Jugendlichen geférdert werden und die Schiiler/
innen ihr Potenzial ausschépfen. Einige Aspekee von Unterrichesatmosphiire werden in
diesern Indikator niiher beleuchter: Das Schul- und Unterrichrsklima, die Einstellung der
Schiiler/innen zum Nutzen der Schule und die Zufriedenheit der Schiiler/innen mic Aspele-
ten des Schulklimas. Eine direkte Messung des Schul- und Unterrichesklimas ist aflerdings
flichendeckend nicht méglich. Dieser Indikator illustriert auf der Basis von Schiilerangaben
15-/16-jihriger Jugendlicher Aspekre des Schulklimas am Beginn der Sekundarstufe 1I.
Ergiinzr werden die Kennzahlen zum Schulklima durch Erhehungen zur schulischen Gewalt
an den Schulen der 15-/16-Jihrigen.

C4.1 Schul- und Unterrichtsklima im Vergleich zwischen den
Schulsparten und im internationalen Vergleich

Die drei Konstrukee ,Schiiler-Lehrer-Verhiltnis®, , Erlebter Nutzen von Schule® und ,, Unter-
richtsdisziplin® bilden den Indikator Schul- und Unterrichtsklima. Die ersten beiden Indizes
ergeben sich aus je vier bzw. funf Irems, zu welchen die Schiiler/innen bei PISA 2009 auf
einer vierstufigen Skala ihre Zustimmung bzw. Ablehnung zum Ausdruck bringen konnten.
Ein Beispiel fiir den Index Schiiler-Lehrer-Verhilenis ist die Aussage ,Die meisten Lehrer/
Lehrerinnen behandeln mich fair®. Beispielhaft fir den Index ,Erlebter Nurzen von Schule”
ist die Aussage ,In der Schule habe ich Dinge gelernt, die im Beruf niitzlich sein kénnten™.
Der Index ,Unterrichrsdisziplin® erfasst, inwiefern Schiiler/innen Starsituationen im Unter-
richesalltag erleben. Hier stehe die Unterrichesdisziplin im Unterrichesfach Deutsch bzw.
dessen Aquivalent in anderen Lindern exemplarisch fiir den gesamren Unterriche. Dieses
Konstruke wird auf Basis von fiinf Aussagen gebilder, wobei die Jugendlichen aus vier
Ausprigungen (,nie oder fast nie, ,in einigen Stunden®, ,in den meisten Stunden® oder ,in
jeder Stunde”) auswithlen konnten. Beispiclhaft fiir diesen Index ist die Aussage ,,Es ist laut
und alles geht durcheinander®.

Die Abbildungen C4.a bis Cd.c zeigen die drei Konstrukte im internationalen Vergleich
sowie nach Osterreichischen Schulsparten aufgegliedert. Alle drei Indizes sind so standardi-
siert, dass der OECD-Mirtelwert 0 ist und die internationale Standardabweichung 1. Positive
Werte deuten auf ein gures Verhilenis zwischen den Jugendlichen und ihren Lehrpersonen
hin. Hohe Werte beim zweiten Konstrukt bedeuten, dass der Nutzen von Schule als posiciv
empfunden wurde. Beim Index ,Unrerrichusdisziplin® verweisen hohe Werte darauf, dass der
Unterrichr in der Testsprache vorwicgend ungestort abliuft.

Abbildung C4.a zeigr das ,Schiller-Lehrer-Verhilris® im internationalen Vergleich. Oster-
reich liegr exake im Mitrelwere aller OECD-Liinder. In den 8sterreichischen Berufsschulen
gibt es ecine positivere Beziehung zwischen 15-/16-Jihrigen und ihren Lehrerinnen und
Lehrern als in den anderen Schulsparten. Die Schiiler/innen der Polytechnischen Schulen
sprechen von einer eher schlechteren Bezichung zwischen Schillerinnen und Schiilern und
Lehrerinnenund Lehrern. Im internationalen Lindervergleich zeichnen sich die Jugendlichen
in der Tiirkei durch ein besonders gutes Verhilenis zu ihren Lehrkrifren aus. Schiilerinnen
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Abb. C4.a: Schiller/innen-Lehrkraft-Verhaltnis in der Sekundarstufe 11 (2009)
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Quelle: PISA 2008. Berechnuing und Darsteliung: BIFIE.

Abb. C4.b: Erlebter Nutzen von Schule in der Sekundarstufe Il (2009)
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Quelle: PISA 2009. Berechnung und Darsteliung: BIFIE.

Abb. C4.c: Unterrichtsdisziplin {(Deutschunterricht) in der Sekundarstufe Il (2009)
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Quette: PISA 2008. Berechnung und Darsteliung: BIFIE.
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Osterreichs Schillerfinmen
mit dem Klassenklima am

94

zufriedensten

aus Japan und der Slowakei sind sehr unzufrieden mit der Bezichung zu ihren Lehrerinnen
und Lehrern.

Der Index ,Erlebter Nutzen von Schule” wird in Abbildung C4.b dargestellr. Im internatio-
nalen Vergleich empfinden Osterreichs Jugendliche den persénlichen Nutzen von Schule als
eher positiv. Vor allem Schier/innen in den berufshildenden mirtleren Schulen und berufs-
bildenden héheren Schulen sehen den persénlichen Nutzen ihrer Schule als sehr hach. Schii-
ler/innen in den AHS empfinden den Nurzen der Schule im Schnitr am geringseen. Inreres-
sanr ist, dass im OECD-Lindervergleich koreanische und japanische Jugendliche trotz ihrer
sehr hohen Leistungen den Nutzen von Schule eher gering einschitzen. Ebenfalls cinen
geringen Nutzen sehen Jugendliche in den Nachbarlindern Osterreichs.

Abbildung C4.c beschreibr die Wahrnehmung der Disziplin, Im Vergleich erleben Oster-
reichische Schiiler/innen das Unrerrichtsklima in Deursch als positiv. Recht deutlich erkenn-
bar isr das gute disziplinire Klima in BS, BHS und AHS. Weniger storungsfrei verliuft der
Deutschunrerricht hingegen in der PTS und BMS. Im internationalen Lindervergleich
berichren die griechischen Jugendlichen am meisten von Disziplinstdrungen im Unterricht,
wihrend in Japan und Korea am wenigsten von Problemen berichter wird. Jugendliche aus
dem Nachbarland Deutschland erleben die Disziplin im Deurschunterriche ebenfalls als sehr
posiriv.

Zusammenfassend lisst sich festhalten, dass die 8sterreichischen Schiiler/innen den Lebens-
raum Schule insgesame als ¢her positiv beschreiben und ihre Einstellung damic nahe am
Schnint der OECD-Lander liegt.

C4.2 Zufriedenheit der Schiller/innen mit Lehrpersonen,
Klassen- und Schulklima

Der im Rahmen von PISA eingeserzre Schillerfragebogen enthiile seit dem Jahr 2000 den
nationalen Zusatz Qualitic in Schulen. Er erfasst die Bedingungen an der Schule und ist in
drei Teilbereiche gegliederr: Mithilfe von Bewertungs- und Einstellungsskalen geben die
Jugendlichen Feedback zur Zufriedenheit mit den Lehrkriifren sowie zum Klassen- und
Schulklima. Am Ende jedes Bereichs befinden sich ,.Smiley-ltems” mit einer 5-stufigen Skala
von 0 = schr unzufrieden bis 4 = sehr zufrieden. Abbildung C4.d zeigt die Ergebnisse der drei
Items, die ein Gesamrurteil zur Zufriedenheir der Jugendlichen mit den Lehrpersonen sowic
zur Zufriedenheit mit dem Klassen- und Schulklima beinhalten. Die Hiufigkeitsvertetlung
der Antworten auf die drei Fragen fiir die Jahre 2000, 2003, 2006 und 2009 sind im linken
‘leil abgebildet. Im rechten Teil sind die Mirrelwerte der einzelnen Irems, nach Erhebungs-
zeitpunkten und Schulsparten differenziert. Die Konfidenzinrervalle beriicksichrigen die
Unsicherheit der Srichprobe und geben den Bereich an, in dem der wahre Mictelwert mic
einer Wahrscheinlichkeit von 95 % liegt.

Von den drei abgefragten Bereichen sind Osterreichs Schiler/innen mit dem Klassenklima
am zufriedensten. 2009 geben knapp drei Viertel aller Schiiler/innen an, mit ihrer Klasse und
ihren Mitschiilerinnen und Mitscbilern sehr bew. eher zufrieden zu sein. Geringer ist die
Zufriedenheit mic den Lehrpersonen. 12 % der Jugendlichen sind eher hzw. sehr unzufrieden
und 31 % nehmen eine neutrale Haltung ein.

Analysiert man die Mittelwerte der vier Erbehungszeitpunkre, so isr ein leichrer Riickgang
gegeniiber 20006 in zwei Bereichen erkennbar: die Zufriedenheit der dsterreichischen Jugend-
lichen sowohl mit ihren Lehrpersonen als auch mit dem Klassenklima ist bei PISA 2009
riickliufig und nicht mehr so hoch wic in den Jahren zuvor. Keine Verinderang gab es hin-
gegen bel der Zufriedenheit mit dem Schulklima.
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