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Abb. C4.d: Zufriedenheit der 15-/16-jahrigen Schiler/innen (2009)
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Aufgrund der korrigieren Gewichiung (U das Jahr 2000 konnen geringe Abweeichungen zu beshier verdffentlichten Daten
beastehan.
Quelle: PISA 2000, 2003, 2006 und 2009, Berechnung wnd Darstetung: BIFE.
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Das Feedback der Schiiler/innen innerhalb der Schulsparten fillt unterschiedlich aus: Schii-
ler/innen der Berufsschulen sind mit ihren Lehrpersonen und mic threm Klassenklima am
zufriedensten, Jugendliche der berufsbildenden mirderen Schulen sehen in diesen beiden
Bereichen noch Verbesserungsméglichkeiten. Bei der Frage nach der Zufriedenheit mit dem
Schulklima gibt es die cinzigen signifikanten Unterschiede zwischen den Schulsparten: Schii-
ler/innen der Polytechnischen Schulen sind signifikant unzufriedener als Schiiler/innen der
BS, BMS, BHS und AHS. In der Schule am wohlsten fithlen sich Jugendliche in den berufs-
bildenden hheren Schulen.

Insgesamr erleben die 15- bis 16-jihrigen Schiiler/innen ihren Lebensbereich Schule und
Klasse iberwiegend positiv. Dies gilt auch flir die Zufriedenheit mic den Lehrkriiften. Trot-
dem gibrt es aus Siche der dsterreichischen Jugendlichen noch Potenzial fiir Verbesserungen
im komplexen System Schiiler/innen — Lehrer/innen — Klasse und Schule.

C4.3 Gewalt und psychische Aggression in der Schule

Im Rahmen der nationalen Zusatzerhebung von PISA 2009 wurde die Hiufigkeit von Ge-
walt an den Schulen der 15-/16-jahrigen erhoben und die Schulleiter/innen nach ihren Er-
fahrungen und Einstellungen zu Inrervention und Privention bei aggressivem Schiilerverhal-
ten befrage. Die Aussagen beziehen sich auf 1.603 Schiiler/innen in 282 Schulen.

Abbildung C4.c zeigt, dass jede/r zehnte Schiiler/in angab, innerhalb des Monats vor der
Befragung Titer/in physischer Aggression gewesen zu sein. Sie haben andere krperlich ange-
griffen, geschlagen oder verletze. Dabei herrsche jedoch eine grofle Geschlechterdiskrepanz:
Wihrend 18 % der Burschen eine Titerschaft angeben, tun dies nur 2 % der Midchen. Ein
weiraus griflerer Schiileranteil berichzer von Titerschaft im Bereich der verbalen Aggression.
Insgesamrt geben 30 9% der 15- bis 16-Jihrigen an, zumindest einem/e Mitschiler/in im ver-
gangenen Monat beschimpft oder beleidigt zu haben. Auch hier berichten Burschen sehr viel
hiufiger als Miidchen, Titwr zu sein (42 % vs. 20 %). Im Schulspartenvergleich fille bei der
physischen Aggression die hohe Beteiligungsrate von Schiilerinnen und Schiilern an Poly-
technischen Schulen auf.

Dieselben Tatbestinde wurden in eigenen Fragen auch in Bezug auf Aggression gegeniiber
Lehrpersonen erhoben. Abbildung C4.fzeigt jenen Schiileranceil, der von sich selbst behaup-
ter innerhalb des Monars vor der Befragung Lebrer/innen physisch bzw, verbal angegriffen zu
haben. Von kirperlichen Angriffen gegeniiber Lehrpersonen berichten 2 % der 15- bis
16-jihrigen Burschen, aber keine Midchen. Von Beschimpfungen der Lehrkriifte berichien
deutlich mehr Schiiler/innen. Nahezu jede/r sechste 13- bis 16-Jihrige gab an, Lehrkrifre
im Befragungsmonat beschimpft oder verspotrer zu haben. Burschen berichten dies erwas
hiufiger als Midchen. Im Schulspartenvergleich stechen auch hier besonders die Schiilerin-
nen und Schiiler der Polytechnischen Schulen hervor. Unter diesen berichtet fast cin Viertel
{24 %) im Monat vor der Erhebung, Lehrer/innen heschimpft oder verspotrer zu haben.

Abbildungen C4.g und CA.h zeigen Aufrritrshiufigheiten von Gewalr aus der Opferpers-
B 2 & 3 plerg

pektive. Von kérperlichen Ubergriffen durch ihre Mitschiiler/innen berichten 10 % der
Schiiler/innen, d. h. sie sagen aus, innerhalb des Monats vor der Befragung zumindest einmal
kisrperlich angegriffen, geschlagen oder verletzt worden zu sein. Dabei geben wesentdlich
weniger Midchen (3 %) an, Opfer kdrperlicher Ubergriffe durch Mitschiiler/innen gewor-

B P I 8 B
den zu sein als Burschen (18 %). Die Opferanteile verbaler ression liegen deutlich héher.
I g B

Ein Drirtel der 15-/16-Jahrigen berichtet im vergangenen Monat, von ihren Mitschiler/
innen beschimpﬁ, bclc‘idig{ oder verspottet worden zu sein. Burschen sind hierbei wiederum
baufiger vertreten als Midchen {41 % vs. 25 %). Im Schulspartenvergleich finden sich Opfer
physischer und verbaler Aggression am hiiufigsten in berufsbildenden mirtleren Schulen und
in Polytechnischen Schulen.
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Abb. C4.e: Anteil der Schiiler/innen, der angibt, Tater/in gegenuber Mitschulerinnen
und Mitschilern gewesen zu sein (2009)
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Abb. C4.f: Anteil der Schiler/innen, der angibt, Tater/in gegenuber Lehrpersonen

gewesen zu sein (2009)
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Lehreraus- und -fortbildung

98

geht zu wenig auf
Aggressionsintervention
und -prévention ein

Abbildung C4.h zeige dariiber hinaus, wie groff die Schiileraneeile sind, die angeben, Opfer
von Gewalt durch Lehrkrifre geworden zu sein. Von physischer Gewalt vonseiten einer
Lehrkraft berichten 3 9% der Schiiler/innen (1 % der Midchen und 5 % der Burschen). Sie
seien im Monat vor der Erhebung durch Lehrpersonen korperlich angegriffen, geschlagen
oder verletzt worden, Ein Drittel der Schiller/innen herichtet von verhalen Uhcrgriﬂbn
{Beschimptung, Versportung) durch Lehrpersonen. Auch hier liege der Opferanceil unter
den Burschen hoher als unter den Miidchen (20 % vs, 16 %).

Die Abhildungen decken ausschlieflich die Schiilerperspekeive ab, Dariiber hinaus wurden
bei PISA 2009 auch die Schulleiter/innen gefrage, ob es im Jahr vor der Erhebung an ihrer
Schule kérperliche und/oder verbale Ubergriffe von Schiilerinnen und Schiilern gegeniiber
Lehrpersonen gab. 56 % der Schulleiter/innen berichten, dass Lehrkriifte durch Schiiler/
innen beschimpft oder verspotter wurden, 7 % berichteten von kérperlicher Aggression
durch Schiiler/innen gegen Lehrpersonal. 1 % der Schulleiter/innen berichtete sogar, dass
dabei zumindest einfe Lehrer/in absichtlich so stark kérperlich verletzt worden ist, dass er/sic
drztlich behandelt werden mussre. Auch herichreren 35 % der Schulleiter/innen, dass Schii-
ler/innen hei physischer Gewalr kirperlich so verletzt wurden, dass drzrliche Behandlung
erforderlich war. 37 % der Schulleiter/innen berichten Suspendierungen vom Uncerriche
aufgrund von Gewalttaten gegenliber Mitschiilerinnen und Mitschiilern oder Lehrkrifren.
(Bergmiiller & Wiesner, 2012)

Mirt PISA 2009 wurden auch Daten zu den Einstellungen und Erfahrungen der Schulleiter/
innen beziiglich Aggressionsintervention und -privention erhoben. Abhildung C4.i zeigt die
Zustimmung durch Schulleiter/innen zu unterschiedlichen Aussagen zur Aggressionsinter-
vention und -privention, Mit 91 % Zusrimmung zeigen sich die Schulleirer/innen darin
einig, dass durch gezielte schulische Intervention und Priivention Gewalt unter den Schii-
lerinnen und Schiilern effektiv bekimpfr hzw. verhindert werden kann. Doch die Schulleiter/
innen bekunden auch Miingel, welche die Méglichkeiten der Aggressionsintervention und
-privention einschrinken. So stimmen 78 % der Schulleiter/innen der Aussage zu, dass in
der Lehreraus- und -fortbildung zu wenig darauf eingegangen wird, wie mit aggressiven
Schiilerinnen und Schiilern umgegangen werden soll. 71 % bekunden, dass ihre Schule fiir
eine effekrive Gewaltbekimpfung tmehr Unreerstiitzung von aufien briuchte (z. B. von Schul-
psychologinnen und -psychologen). Niche zulerze geben 43 % der Schulleiter/innen an, dass
die Lehrer/innen ihrer Schule oft nichr wiissten, wie sie mit aggressiven Schiilerinnen und
Schiilern umgehen sollten.

www.parlament.gv.at



111-486-BR/2013 der Beilagen - Bericht - 04 Hauptdok. Band 1 Teil 2 (qﬂ%cggspstes Original) 5 yon 100

Indikatoren

Abb. C4.g: Anteil der Schuiler/innen, der angibt, Opfer von Aggression durch
Mitschuiler/innen geworden zu sein (2009)
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Abb. C4.h: Anteil der Schiiler/innen, der angibt, Opfer von Aggression durch
Lehrpersonen geworden zu sein (2009)
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Abb. C4.i: Zustimmung der Schulleiter/innen zu unterschiedlichen Aussagen lber
schulische Aggressionsintervention und -pravention (2009)
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Dieser Indikator zeige die Schulerfolgsquoten in der Sekundarstufe I und 1I und zusammen-
fassend tiber die Sckundarstufe 11 die Retentionsqueten fiir die mawrafiihrenden héheren
Schulen. Grundsizlich sollten Schulerfolgs- und Retentionsquoten miglichst hoch ausfal-
len, da der Abbruch einer Ausbildung bzw. die Wiederholung einer Klasse einerseits fiir die
Schiiler/innen oft belastend ist und andererseits auch finanzielle Ressourcen hindet,

Grundlage fiir Schulerfolg und Aufstiegsberechtigungen ist die Benotung der Schiiler/innen.
Ein Aspekr von Gerechtigkeir im Schulsystem ist, dass gleiche Leistungen zu gleichen Noten
filhren und somic gleichen Zugang zu Berechrigungen erdffnen. Diese Fairness wiirde sich
darin zeigen, dass dic Zusammenhiinge zwischen Leistungen und Beurteilungen sowohl
innerhalb einer Schule als auch zwischen Schulen eder Regionen vergleichbar sind. Dies wird
im letzten Abschnitr des Indikators untersuche,

C5.1 Schulerfolgsquoten

Schulerfolgsquoten messen den Anteil der Schiller/innen, die am Schuljahresende zum
Aufsteigen in die nichste Schulstufe berechtigr waren bzw. die abschlieBende Schulstufe er-
folgreich beenden konnten (gegebenenfalls nach allfilligen Wiederholungspritfungen u. 4.},
gemessen an allen Schiilerinnen und Schillern mit Jahreserfolgsbeurteilung. Tabelle C5.a
zeigt die Schulerfolgsquoten in den Schultypen der Sekundarstufen und gibt ergiinzend den
Anteil jener Schiiler/innen, die trotz eines ,Nicht gentigend” im Zeugnis zum Aufsteigen in
die niichste Klasse berechtigr waren (2. B. nach Konferenzbeschluss).

In der Sckundarstufe I liegt die Schulerfolgsquote in der Hauptschule mic 97 % erwas hoher
als in der AHS-Unterstufe (94 %), Die Quote sinkt in der Hauprtschule von der 5. bis zur
7. Schulstufe leiche und steigr in der 8. Schulstufe wieder etwas an. In der AHS-Unterstufe
nimmt die Erfolgsquote bis zur 8. Schulstufe ab. Der Anteil der aufstiegsberechtigren Schii-
ler/innen trotz ,Nicht geniigend” ist in der AHS-Unterstufe hoher als in der Hauptschule
(1,7 % im Vergleich 2u 0.5 %) und steigt bei beiden Schultypen von der 5. bis zur 8.
Schulstufe an — mit Ausnahme der lerzren Haupuschulstufe, bei der ein erfolgreicher Ab-
schluss mit ,Nicht gentigend” niche méglich ist.

Die Schulerfolgsquoren in der Sekundarstufe I1 liegen deutlich niedriger als in der Sekundar-
stufe 1. In BMS ist die Quote mic 85,7 % erwas geringer als in maturafithrenden Schulen
{BHS 88,2 %, AHS-Oberstufe 87,6 %). In den héheren Schulstufen steigr die Quore, da
leistungsschwiichere Schiiler/innen eher schon in den unteren Klassen die Ausbildung abbre-
chen.

Bemerkenswert sind die vergleichsweise niedrigen Erfolgsquoten in den Oberstufencealgym-
nasien. Hier konnten nur 82 9% der Schiiler/innen das Schuljahr positiv abschliefen, in der
Langform der AHS-Oberstufe waren es hingegen 90 %. Eine noch stiirkere Varianz zeige sich
zwischen den einzelnen Fachrichtungen der BMS, mit Werten zwischen 76 % in den kauf-
minnischen mirderen Schulen und 96 % in den land- und forsowirtschaftlichen mitrleren
Schulen. In der BHS schwanke die Quote zwischen ca. 92 % in wirtschafisberuflichen und
land- und forstwirtschaftlichen Schulen und 86 % in kaufmiinnischen Schulen. Die Erfolgs-
quote an Bildungsanstalten fiir Kindergarten- bzw. Sozialpiidagogik ist sowohl bei den Mid-
chen als auch bei den Burschen reche hoch (vgl. Abbildung C5.a}.
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Tabelle C5.a: Schulerfolgsquoten nach Schultyp und Schulstufe (2009/10)
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Abb. C5.a: Erfolgsquoten’ in mittleren und hoheren Schulen nach Geschlecht (2009/10)
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Anmerkung: “Schiilerinnen und Schiler, die am Schuljahvesende berechtigt zum Aufsteigen in die néchste Schulstule sind bzw. die ab-
schiiaiende Schulstule erolgreich beendet haben (nach allfalgen Wisdarholungspritungen u. 4., gemessan an allen Schiderdnnen und
Schulern am Schulahresende mit Jahresericlysbeurteilung. “"Mittlere und hiihers Schulen ohne Ausbildungen m Gesundheitswesen,
gligemeinbilidende und berufshildends Statutschulen werd Bundesanstalten fiir Leibeserzishesinnen.

Quelie, Barechinung und Darstelung: Stalisik Ausira.
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Abbildung C5.a zeigt die Schulerfolgsquoten nach Geschlecht getrenne. In fasc allen Fach-
richtungen der BMS und BHS errcichen die Midchen héhere Erfolgsquoten als die
Burschen. Fiir jede zweite Fachrichtung der BMS und BHS liegt der Vorsprung {iber
4 Prozentpunkren. Einzig bei den technisch-gewerblichen mittleren Schulen schnitten die
Burschen etwas besser ab. Den groffeen Unterschied zwischen Midchen und Burschen gibt
es mit 7 Prozentpunkren bei den — traditionell stark weiblich dominierten — wirtschafsberuf-
lichen héheren Schulen. Bei den wirtschafts- und sozialberuflichen BMS betriige der Unter-
schied 6 Prozentpunkre.

In Abbildung C5.b sind die Erfolgsquoten in den mittleren und héheren Schulen nach
der Umgangssprache der Schiiler/innen dargestellr. Insgesamt 92 % der Schiiler/innen mic
deutscher und 80 % jener mic nichedeutscher Umgangssprache waren zum Aufsteigen
berechtigt bzw. konnten die abschlieffende Schulstufe erfolgreich beenden. Der Anteil der
Schiiler/innen mit nichtdeutscher Umgangssprache, die das Schuljahr 2009/10 ohne Erfolg
beendeten, ist also mehr als doppelt se hoch als der Anteil jener mit deutscher Alltagssprache
(rund 20 % verglichen mir 8 %). Die Erfolgsquore ist jeweils an den Bildungsanstalien fir
Kindergarten- bzw. Sozialpidagogik am hichsten. An den BMS erreichen nur 77 % der
Schitler/innen nichrdeutscher Umgangssprache einen positiven Schulerfolg, an den BHS nur
80 %. Damir liegen sie um 15 bzw. 13 Prozentpunkte hinter den Schiilerinnen und Schiilern
mit deutscher Umgangssprache zuriick,

Bei allen Fachrichwungen berufsbildender mittlerer und héherer Schulen liegen die Schuler-
folgsquoren der Schitler/innen mit deutscher Umgangssprache deatlich tiber jenen der Schi-
ler/innen mit nichedeutscher Umgangssprache. Die gréfiten Unterschiede zeigen sich in den
technisch-gewerblichen BMS und kaufminnischen BHS.

C5.2 Retentionsquoten in den héheren Schulen

Die Ahbildung C5.c 7eigt die Retentionsquoten in den AHS und deren Unterformen, in den
BHS nach Fachrichtungen sowic in den Bildungsanstalten fiir Kindergarten- bzw. Sozial-
pidagogik. Die Retentionsquoten stellen die Anzahl der Maturantinnen und Maturaneen
eines Abschlussjahrgangs als Anzeil der Schiiler/innen dar (Schulanfinger/innen und Repe-
tentinnen und Repetenten), die vier Jahre (AHS-Oberseufe) bzw. fiinf Jahre (BHS sowie
BAKIP und BASOP) zuvor die 9. Schulstufe besucht haben. Zur Berechnung wurde die
Anzah| der Marurantinnen und Maturanten der Schuljahre 2009/10 und 2004/03 und die
Anzahl der Schiiler/innen der 9. Schulstufe in den Schuljuhren 2006/07 und 2001/02 (AHS-
Oberstufe) bzw. 2005/06 und 2000/01 (BHS und Bildungsanstalten fiir Kindergarwen- bzw.
Sorialpiddagogik) herangezogen. Die Retentionsquoren dienen als Abschitzung des Anteils
an Schiilerinnen und Schiilern, die dic jeweilige Schulform erfolgreich ahschlieflen und stel-
len nur Niiberungswerte dar.

Im Jahr 2009/10 liegt die Retentionsquote in maturafithrenden Schulen insgesamt bei
68 %. Die AHS-Oberstufe schlossen drei Viertel der Schiiler/innen erfolgreich ab. Die
héchsten Quoten weisen in diesem Bereich die AHS-Langform mit 78 % und die Autbau-
und -realgymnasien mic 75 % auf. Das Schlussliche bilden die Oherscufenrealgymnasien, wo
69 % der Schiller/innen ihre Schullaufbahn mit Matura beenden konnten. Die Retentions-
quote der BHS liegt mit 61 % deudlich unter jener der AHS-Oberstufe. Zwischen den ver-
schiedenen Fachrichcungen der BHS zeige sich eine grofie Varianz — die niedrigsten Retenti-
onsquoten weisen die kaufiminnischen und technisch-gewerblichen héheren Schulen mit
56 % brw. 60 % auf.

Die Retentionsquoten verinderten sich zwischen 2004/05 und 2009/10 nur geringfligig
und entwickelren sich insgesame leichr positiv, mit Ausnahme der kaufmiinnischen hheren
Schulen. Eine deutliche Zunahme der Rerentionsquote gibt es bei den Aufbau- und Real-

gymnasien (+17 %).
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Abb. C5.b: Erfolgsquoten* nach Umgangssprache (2009/10)
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Anmearkung: Siehe Abbildung C5.a. *""Fallzahl in der Kategorie  nichtdeutsch” < 10,
Quelle, Berechnung und Darsteliung: Statistik Austria,

Abb. C5.c: Retentionsquoten* in maturafiihrenden Schulen (2009/10)
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Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria.
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Die Abschlussquote der

mittieren und hdheren

Schulen liegt bei 88,4 %.

Die Abschiussquote
der Madchen ist mit

89,2 % hdher als jene der

104

Burschen (87.4 %).

C5.3 Abschlussquoten in mittleren und hoheren Schulen nach
Fachrichtung und Geschlecht

Die Abschlussquore ist der Anteil jener Schiller/innen der Abschlussklassen, die zum Haupt-
termin die Ausbildung erfolgreich abgeschlossen haben, gemessen an allen Schitlerinnen und
Schiilern in Abschlussklassen am Schuljahrsbeginn (inkl. Sonderformen wie Schulen fiir
Berufseirige, Kollegs, Werkmeisterschulen u. ii.). Im Gegensarz zu den Rerentionsquorten
bezichen sich die Abschlussquoten daher nur auf die Abschlussklassen und niche auf den
gesamten Bildungsverlauf im jewciligen Schultyp.

Die Abschlussquote betriige iiber alle Schultypen hinweg im Durchschnitt 94 %. Die Quote
der mittleren und hdheren Schulen Fille dabei mic {iber 88 % niedriger aus als bei Ausbildun-
gen im Pllichrschulalrer (Volksschule 99 %, Hauptschule 97 %, AHS-Unterstufe 93 %). Von
den mitderen und héheren Schulen schnitten die Schiiler/innen der Bildungsanstalten fir
Kindergarten- und Sozialpidagogik am hesten ab und brachten es auf eine Quote von 94 %,
gefolgr von BMS und BHS mit jeweils rund 90 %. Den geringsten Anteil an Schiilerinnen
und Schiilern, die die Abschlussklasse erfolgreich abschliefien, hat die AHS-Oberstufe mic
einer Abschlussquote von 84 %.

Abbildung C5.d zeigr die Abschlussquoten in AHS, in den Fachrichtungen der BMS und
BHS und in den Bildungsanstalten fiir Kindergarten- bzw. Sozialpidagogik nach Geschleche,
Die Abschlussquote der weiblichen Schiilerinnen an mittleren und hheren Schulen liegt
leiche béher als jene ihrer miinnlichen Kollegen (89,2 % im Vergleich zu 87,4 %). In der
AHS-Oberstufe, in berufsbildenden hdheren Schulen und in Bildungsanstalten fiir Kinder-
garten- bzw. Sozialpidagogik waren die Midchen erfolgreicher als die Burschen. In den be-
rufsbildenden mittleren Schulen wird hingegen die Quote der weiblichen Schiilerinnen von
jener der miinnlichen Schiiler um mehr als 6 Prozentpunkte iibertroffen. Das liege vor allem
daran, dass in der technisch-gewerblichen Fachrichtung mic sieben Mal mehr Schiilern als
Schillerinnen bei den Burschen die hiichste Ahschlussquote erziele wird (97,3 %), bei den
Miidchen hingegen mit nur 80,6 % dic niedrigste. In land- und forstwireschaftichen miule-
ren Schulen sind Burschen und Midchen der Abschlussklassen sehr erfolgreich, sie erreichten
im Schuljahr 2009/10 eine Quote von 96,8 % (Burschen) bzw. 95,1 % (Midchen). Die
insgesamrt geringste Abschlussquote wurde in den wirtschaftsberuflichen mittleren Schulen
(ein-, zwei- und dreijihrige Ausbildungen) erzielt. Dort konnte fast jedes fiinfre Midchen der
Abschlussklasse die Ausbildung niche im gleichen Schuljahr erfolgreich abschlieffen, bei den
Burschen war es sogar jeder Vierte.

Die einzelnen Fachrichrungen der berutsbildenden héheren Schulen weisen alle eine relativ
hohe Abschlussquote auf. Die wirtschaftsberuflichen héberen Schulen haben mit 95,7 %
sogar cine um fast 15 Prozentpunkte hihere Abschlussquote als die wirtschafsberuflichen
mittleren Schulen. Ein Grund fiir die vergleichsweise hohen Abschlussquoten der einzelnen
Fachrichtungen der BHS ist vermutlich die hohe Selektivitit schon in den unteren Jahrgiin-
gen des im Normalfall finf Schuljahre umfassenden Schulryps.

C5.4 Leistungen, Leistungsbeurteilung und Selektion

Die Abbildungen C5.e und C5.f zeigen den Zusammenhang der Schulnoten mit den Leis-
tungen, die durch srandardisierte Messungen erhoben werden sowic die Vergleichharkeit der
Noten zwischen verschiedenen Schulen.

Die Abbildung C5.e zeigt fiir die Schulnoten und Kompetenzen im Fach Deutsch in der
4. Klasse der Volksschule, wie das mitdere Leistungsniveau von Klassen im Test mit den
Noten ihrer Schiller/innen zusammenhingt. Jeder Punke in der Grafik reprisenticere eine
Volksschulklasse aus der Stichprobe Baselineerhebung der Bildungsstandards, wobei die
Farben der Punkte die Klassen nach Gemeindegrifle kategorisieren. Fiir die Klassen in

www.parlament.gv.at




111-486-BR/2013 der Beilagen - Bericht - 04 Hauptdok. Band 1 Teil 2 (g%cz:%nsgtes Original) n 100

: 11 vo
Indikatoren C

Abb. C5.d: Abschlussquoten in mittleren und héheren Schulen* nach Fachrichtung
und Geschlecht (2009/10)
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Gemeinden mit mehr bzw. weniger als 5.000 Einwohnerinnen und Einwohnern ist der Mit-
telwert Deutschkompetenz im Vergieich zum Notenschnitr in der Klasse dargestellt. Die
Angaben zur erklireen Varianz {r*) in den Abbildungen dokumenrieren den Zusammenhang
zwischen Leistung und vergebener Note. Die Abbildung deutet wesendiche Unterschiede in
der Notenvergabe zwischen kleinen und grofieren Gemeinden an. Innerhalb der Gruppe de
Klassen in kleinen Gemeinden besteht nur ein geringer Zusammenhang zwischen der Klas-
senleistung und dem Schnite der vergebenen Noten {(R2 = 0,1). Besonders fiir Klassen mir
mittleren Leistungen Gber dem Bundesschnire gilt, dass die vergebenen Noten in kleinen
Gemeinden bei gleicher Leistung im Trend schlechter sind als das fir Klassen in groflen Ge-
meinden der Fall ist. Fiir Klassen in groflen Gemeinden bestehr rendenziell ein stiirkerer
Zusammenhang zwischen Leistung und Notenschnite (R2 = 0,5 fir die Gruppe) und bei
einer mittleren Klassenleistung tiber dem Bundesschnict liegen dic Noten im Klassenschnice
iiber einem ,,Gur".

Unterschiedliche  Welche unterschiedlichen Kompetenzen hinter gleichen Beurteilungen und welche ihn-
Kompetenzen bei gleicher  lichen Kompetenzen hinter verschiedenen Beurteilungen am Ende der 8. Schulstufe stecken,
Beurteilung  zeigt Ahbildung C5.f fir das Fach Deutsch. Zum Vergleich der Noten unterschiedliche
Schulformen und Leistungsgruppen wird ein Umrechnungsschliissel angewandt, der die No-

ten der 2. bzw. 3. Leistungsgruppe um zwei bzw. vier Notenstufen herabserzr. Die Noten de

AHS und der 1. Leistungsgruppe sind direke vergleichbar. Die Noten ,Sehr gut® und ,Gur®

in der 2. Leistungsgruppe sind, im Hinblick auf Berechtigungen, mit einem ,Befriedigend™
und ,Geniigend® der AHS vergleichbar. Sogar die Leistungsverreilungen der beiden Extrem-
gruppen beziiglich der Mathematiknoten tiberlappen nennenswert. Das dokumentiert excre-
me Ungerechrigkeiten beziiglich der Schulkarnieren der Jugendlichen, Abbildung C5.f zeige
auch einen schulformiibergreifenden Leistungsvergleich von Schiilerinnen und Schiilern mit
unterschiedlichen Abschlussnoten zwischen |, Sehr gut™ und ,Befriedigend”. Fur jede Gruppe
und Notenstufe beschreibe die Abbildung die Verceilung der Schiller/innen nach den Mathe-
martikkomperenzen. Fiir vergleichbare Noren zeigen sich erhebliche Leistungsunterschiede
zwischen AHS und den Leistungsgruppen der HS. Allerdings muss heim direkten Vergleich
bedacht werden, dass fiir AHS-Schiiler/innen nach der 8. Schulstufe die Noten nur geringe
Relevanz haben, da sie auch mit schlechteren Noten in die AHS-Oberstute wechseln kénnen,
wihrend fiir die Schiiler/innen der Hauptschule die Noten iiber den Zugang zur héheren
Schule entscheiden,
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Abb. C5.e: Vergleich der Klassenmittelwerte der Deutschleistungen und Noten in

der Volksschule (2010)
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Abb. C5.f: Verteilung der Deutschleistungen nach Noten in der 8. Schulstufe (2009)
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C6 Leistungen im Effizienzvergleich

Auf Systernebene gehen

mehr Schiiler/innen pro
Lehrpersan mit héheren

Leistungen einher

Kein Zusammenhang

zwischen Klassengrofie

108

und Schilerleistungen

Dieser Indikator gibt durch die Gegeniiberstellung der Betreuungsrelationen mit den Leis-
tungen Hinweise auf die Effizienz von Schulsystemen im Lindervergleich. Damic kann aller-
dings nur ein Teilbereich der Inpuc-Ourpue-Relation auf Systemebene beleuchrer werden; fiir
eine umfassendere Einschitzung der Effizienz sind die vorliegenden Daten nichr ausreichend.
Die grofien Schulleistungsstudien der OECD (PISA) und der IEA (TIMSS, PIRLS) decken
cineu Teil der Schiiler/innen sowie einen Teil des Curriculums ab und stellen somit punkeu-
elle Iuformationen tber die Qualitit der Leistungserbringung zur Verfigung,

Fiir die 4. Schulsrufe zeige sich im Systemvergleich kein Zusammenhang zwischen den mirc-
leren Leseleistungen cines Landes, gemessen durch die PIRLS-201 1-Studie, und der Zahl der

Schiiler/innen pro Leheperson.

Fiir die Sekundarstufe I zeigt sich ein positiver Zusammenhang zwischen der Zahl der Schii-
ler/innen pro Lehrperson auf der Sekundarstute [ und den durchschnirdichen Leistungen der
Schiiler/innen, dic in der PISA-Studie relativ kurz nach dem Ende der Sekundarstufe [
gemessenen werden (linke Grafik der Abbildung C6.a). Das bedeutet, dass in Lindern, in
denen mehr Schiiler/innen auf eine Lehrperson kommen, das Leistungsniveau tendenziell
hoher ist. Der Zusammenhang ist zwar vorsichrig zu interpretieren und hiingr auch von
anderen Faktoren ab, etwa von der Qualitit der Lehrpersonen und der Unterrichtszeic. Wenn
nur jene Linder analysiert werden, die im mictleren Bereich zwischen 480 und 530
Leistungspunkten liegen {die Linder innerhalh der Ellipse), ist der positive Zusammenhang
stirker und kann insgesamzt als robust eingeschitzt werden.

In Osterreich ist ein verhiltnismifig hoher Betreuungsaufwand (gemessen an der Zahl der
Lehrpersonen) mit relativ niedrigen Leistungen der 15-Jihrigen verbunden. Ahnliche Linder
sind in dieser Hinsicht Iralien, Spanien und Luxemburg. [n Finnland resultieren aus einem
ihnlich hohen Betreuungsaufwand dagegen deutlich bessere durchschnicdiche Leistungen.
Uberdurchschnittliche Leistungen bei einem unterdurchschnictlichen Betreuungsaufwand
und damit eine relativ effiziente Leistungserbringung erreichen die Systeme in Kanada,
Neuseeland, den Niederlanden, Estland und Deurschland.

Einen systemarischen Zusammenhang zwischen der durchschnittlichen Klassengrofie und
dem Leistungsniveau gibt es auf Systemebene weder in der Primar- noch Sckundarstufe
(rechte Grafik der Abbildung C6.a). Die steigende Regressionslinie fiir die Sekundarstufe T
wird ausschlieBlich von den Ausreiffern hestimmt, withrend eine Einschrinkung der Auswahl
auf die in der Ellipse abgebilderen Linder zu einem negativen Zusammenhang fiihre. Die
durchschniteliche Klassengrofe ise auf Systemebene als Kennwerc fiir die Effizienzberrach-
tung auch deshalb wenig geeignet, weil die rawichlichen Berreuungsrelationen von unter-
schiedlichen Praktiken des Uneerrichts in Gruppen sowie des Einsatzes von Begleitlehrperso-
nen u. A. iiberlagert werden.

Auf der Ebene der dsterreichischen Schultypologie ist ein Zusammenhang zwischen der
Betreuungsrelation in Bezug auf die Lehrpersonen und den Bildungsausgaben erkennbar
{Abhildung C6.b): Je weniger Schitler/innen auf eine Lehrperson kommen, desto héher sind
die Pro-Kopf-Ausgaben. In Bezug auf die Klassengrifie zeigt sich dagegen, wenn man von der
Sonderschule als  Ausreifler” absiehe, dass keine direkee Beziehung zu den durchschnictlichen
Ausgaben bestehr.
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Indikatoren C
Abb. C6.a: Zusammenhang zwischen der Betreuungsrelation und den
durchschnittlichen Leistungen im EU/OECD-Vergleich
Primarstufe (PIRLS 2011)
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Durchschnitt der Landesmittelwerle in Lesen, Mathematik und Naturwissenschaflen berechnet.

Abb. C6.b: Zusammenhang zwischen der Betreuungsrelation und den Ausgaben pro
Schuler/m im Verglelch der Schultypen (2010/11)

& 45000 25,000 —
= | e
I.Iél 30.000— & Sondorsohulen ) ] Lﬂ 300004» & Sondarschulen
£ 25000 c  25.000—
et L ]
2 20.000 - -1 = 20.000 - =
(8] G |
& 15.000— N5, 000—
£ | & perutsschuton 2
c 10.000 d # = 10.00¢ : =
8 -
€ 5000 Polytechnische_®volssenulen 1 5.000+
& schulan o
o 2
LA ] | . . < 07 | ! n !
0 3 6 9 12 15 b 10 15 20 25 30
Schillesinnen pro Lebirperson Scnitler/innan pro Klasse
€ Schultypen 4 BMHE nach Fachrichtung
Quelle: Statistik Austria (Schulstatistil, Statistik der Bildungsausgaben), Darstellung: 1HS.
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Indikatoren D: Output — Ergebnisse des Schulsystems

Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg, Harald Gumpoldsberger, Ursula Schwantner, Birgit Suchari, Michael
Bruneforth, Betlina Toferer, Christina Wallner-Paschon, Regina Radinger, Cornelia Riefi & Ferdinand Eder

Die Ergebnisse des Bildungswesens umfassen alle unmicrelbaren Leistungen der Schule: Was
haben die Schiler/innen in der Schule nachhaltg gelernt, wie viele erreichen norwendige
Basiskompetenzen, wie viele gehdren im inrernarionalen Vergleich zur Spirze? Inwieweit ent-
spricht das Bildungssystem dem Ziel der Bildungsgerechtigheit? Ist der errcichee Bildungs-
stand der jungen Bevdlkerung, d. h. ihre Bildungsabschliisse, unabhingig von Herkuntt,
sozialer Lage und finanziellem Hintergrund? Gibe es sysremadsche soziale Uncerschiede im
Komperenzerwerb? Inwieweit unterscheiden sich die Geschlechter in den erreichten Zerrifi-
katen und Kompetenzen?

Um diese Fragen zu beantworten, wird in den folgenden Indikatoren der Fokus auch auf jene
Bereiche gelege, in denen primir Defzite zu verzeichnen sind, da so deutich wird, wo Modi-
fikatienen im Schul- und Bildungssystem norwendig sind. Der Ahschnirt umfasst daher so-
wohl Kennzahlen zum Bildungsabbruch als auch zur Gruppe der Risikoschiler/innen, die in
den Grundkomperenzen bestimmee Mindeststandards nichr erreichen.

Abschnitc D behandelr diesc Fragen in den Indikaroren D1 bis D3 im Hinblick auf dic
erreichten Zerrifikate. Die Indikatoren [34 bis D8 diskucieren die Ergebnisse im Hinblick auf
die erreichren Kompetenzen. Wihrend sich aus der Perspekrive der Zertifikare und formellen
Abschliisse ¢in positives Bild ergibt, zeigen sich im Hinblick auf die Kompetenzen grof3e
Defizite und ein hohes Ausmaf an Chancenungleichheit und Kompetenzarmur.
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Ein erfolgreicher Abschluss im Sekundarbereich 1 gile heurzutage in den meisten OECD-
Staaten als Norm (OECD, 2012, 5. 42) und somit als Vorausserzung fiir eine weirere Ausbil-
dung oder einen erfolgreichen Eintrite in den Arbeitsmarke. Dieser Indikator zeigr zu Beginn
die Verteilung der jugendlichen Bevilkerung nach ihren erreichten Abschliissen und ver-
gleicht den Bildungsstand der jungen Bevilkerung international. Im zweiten Teil wird die
Entwicklung der abgelegten Reife- und Diplomprifungen dargeseellr.

D1.1 Abschluss der Sekundarstufe Il nach Geschiecht und im
europaischen Vergleich

Kennzaht D1.1 beschreibr die zeidiche Entwicklung des Bildungsstands der Jugendlichen in
Osterreich und im europiischen Vergleich. Dabei wurde der Anteil der 20- bis 24-jahrigen
Personen, die mindestens eine Schulbildung im Bereich der Sekundarstufe [ erfolgreich ab-
geschlossen haben, an der gesamren 20- bis 24-jihrigen Wohnbevélkerung ermircelr. Die
Furopiische Kommission nutzte diesen Indikator als Strukeurindikator im Bereich Innovari-
on und Forschung der Lissabon-Strategie (EU, 2002, EU, 2003), in den Europa-2020-Zielen
(EU, 2011) ist dieser Indikartor jedoch nicht mehr enchalren.

Der Bildungsstand der Jugendlichen in Osterreich wird auf Basis der ganzjihrig durchgefithr-
ten Mikrozensus-Arbeitskrifteerhebung berechnet. Bei der Interpretation sind sowohl die
statistischen Unsicherheiten aufgrund der Stichprobenerhebung als auch die Zeitreihenhrii-
che in den Jahren 2004 und 2006 zu bedenken.

Zwischen 1995 und 2000 gab es in Osterrcich einen Ansticg des Anteils an Personen mit
zumindest Sekundarabschluss 1T (Abbildung Dl.a links). Haupeverantwordich fiir den
Zuwachs von § Prozentpunkren bis zum Jahr 2000 sind die héheren Abschlussquoten der
Frauen. Diese haben innerhalb von fiinf Jahren um 10 Prozentpunkte zugenommen. Seit
dem Jahr 2000 bleibt die Abschlussquote einigermafen konstant und ist lediglich von gerin-
gen statistischen Schwankungen gepriigt. Das Bildungsniveau der Frauen har in den letzten
15 Jahren stark zugenommen, sodass seit dem Jahr 2004 die Frauenquoten fortwihrend iiber
jenen der Minner licgen. Im Jahr 2010 konnte Osterreich die von der Lissabon-Strategie
geforderte 85-Prozent-Quote zwar erreichen, jedoch stellt dies keine Verbesserung gegeniiber
dem Zeitpunke des Programmstarts im Jahr 2000 dar, was ebenfalls zu den Anforderungen
der Lissabon-Strategie zihire.

Im Jahr 2010 haben {iber zwei Driteel der Bevblkerung im Alrer zwischen 20 und 24 Jahren
in Osterreich bereits eine Berufsausbildung erfolgreich absolviert (Abbildung D1.a rechts).
Dabei entfallen 34 % auf die Lehre, welche tiberwiegend von Miinnern — rund zwei Drittel -
absolviert wird. Weitere 34 % der Bevdlkerung teilen sich auf berufsbildende mirdere Schu-
len (10 %), berufsbildendende héhere Schulen (19 %) und Hochschulausbildungen (4 %)
auf. Fiir erwa 18 Provent der Jugendlichen im Alter zwischen 20 und 24 Jahren war der AHS-
Abschluss der hichste Bildungsabschluss im Jahre 2010, wovon wiederum erwa 60 % auf
Frauen fallen,

Im europiischen Vergleich liegen die Werre Osterreichs auf hohem Niveau und iber dem
curopiiischen Durchschnite gleichauf mit Schweden (Abbildung D1.b). Die EU-27-Quote
hat sich seit der Einfiihrung der Lissabon-Strategic mit 2,4 Prozentpunkten nur geringfiigig
erhdht und liege im Jahr 2010 mit 79 % weit unter der geforderten 85-Prozent-Marke.
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Abb. D1.a: Bildungsstand der 20- bis 24-jahrigen Personen nach Geschlecht (2010}

Abschluss der Sekundarstufe |l Abschliisse

a0 100

85 — —
£ F
o o
=) =)
3 a0 95
- &
o (5]
k4] @
(w] r
o o -
o ]

5
'F[' - — S
1805 | 20600 L 2005 l 2010 Manner ’ Fravwen Insgesamt
——— InsgeEsamt Mannes Bl kcin Sekundar- M Lehrabschiuss Banufsbildends
- abschiuss 1 [Barufzschula) mittlera St
— Frauen {ohne Berufsschuie)
B Corufsbildende I Allgemeinbildende I Tertidrabschhuss
hohere Schuie, héhere Schulen
Kolleg

Quelle, Berechnung und Darsleliung: Statistik Austria. Arbeitskidltearhebung.

Abb. D1.b: Anteil der 20- bis 24-jahrigen Personen, die zumindest Giber einen
Abschluss auf der Sekundarstufe Il verfigen (2000, 2010)
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D1.2 Entwicklung erfolgreich abgelegter Reife- und
Diplomprifungen

Bei dieser Kennzahl ist die Entwicklung erfolgreich abgelegrer Reife- und Diplompriifungen
von 1970 bis 2010 nach Schuleypen und Geschlechr dargeseelle. In den letzeen Jahrzchnten
ist die Zahl der Abschlilsse an den AHS und BHS (inkl. BAKIP und BASOP) stark angestie-
gen, was die laufende Bildungsexpansion und den Trend zu héherer Bildung zeigr. Der
erfolgreiche Abschluss ciner AHS oder BHS und die damit verbundene allgemeine Hoch-
schulreife ist auch die wichtigste Zugangsform zu Hochschulen in Osterreich. Bei der
Studienanfingerkchorte von 2010/11 stellen die Maturantinnen und Maruranten der AHS
mirt 38,5 % und jene der BHS mit 24,8 % die gréBen Gruppen unter den Erstimmarriku-
lierten an dffentlichen Universititen dar.

In Abbildung D1.c sind die Reife- und Diplompriifungsquoten nach Schultypen im Zeitver-
lauf dargesrelle. Bis zum Jahr 2010 gab es, vor allem bei berufsbildenden hheren Schulen,
grofle Zuwiichse. Bis Ende der 1980er-Jahre wurden in AHS mehr erfolgreiche Abschliisse
verzeichner als in BHS (inkl. BAKIP und BASODP). Seir dem Jahrgang 1989 ibertrifft die
Zahl der Maturantinnen und Macuranten der BHS jene der AHS. Im Zeirverlauf zeigt sich
iiber dic Jahre ein Uberhang an von Frauen absolvierten Reife- und Diplompriifungen; die
Zahl der Maturantinnen stieg seit 1970 stetig und relativ stark an, withrend bei den Miinnern
der Zuwachs vergleichsweise gering war. Im Jahr 2010 wurden insgesamr 58 % aller Reife-
und Diplomprisfungen von Frauen abgeschlossen. Im Vergleich dazu waren es 1970 erst

34 9%.

Die Reifeprisfungsquore ist der Anteil der Maruranrinnen und Maruranten eines Jahres ge-
messen am arithmetischen Mircel der Wohnbevélkerung im rypischen Abschlussalter von 18
und 19 Jahren. Im Jahr 2010 betrug diese Quote knapp 40 %, vor 20 Jahren war sie noch um
mehr als zehn Prozentpunkee niedriger (Abbildung D1.¢). Im Zeirverlauf zeigr sich, dass vor
allem junge Frauen verstickt die Matura absolvieren. Waren die Reifepriifungsquoten der
Miinner und Frauen um 1987 noch etwa gleich hoch, betrug der Anteil bei den Frauen im

Jahr 2010 rund 47 % und bei den Minnern 33 Y%.

. In Abbildung D1.d ist die Entwicklung erfolgreich abgelegrer Reife- und Diplompriifungen

an berufsbildenden hsheren Schulen nach Fachrichtung und Geschleche von 1970 bis 2010
dargestellr. Insgesamt konnten alle Schultypen der BHS sowohl bei den Maturantinnen als
auch hei den Maruranten von 1970 bis 2010 Zuwiichse verzeichnen. Mit Ausnahme des
technisch-gewerblichen Zweigs werden alle Fachrichtungen iiberwiegend von Frauen absol-
viert, an den land- und forsewirtschaftlichen hoheren Schulen ist die Anzahl der Absolventen
knapp hoher als die der Absolventinnen. Bei Abschliissen an technisch-gewerblichen héheren
Schulen ist sowohl bei den Minnern als auch bei den Frauen im Zeitverlauf ein deudicher
Zuwachs erkennbar. Im kaufminnischen Zweig gab es bis in die 1990er-Jahre ebenfalls cinen
starken Anstieg der Zahl der Abschlisse, seither sind die Werte erwa gleichbleibend. In wirt-
schaftsberuflichen héberen Schulen sowie in den Bildungsanswalten fiir Kindergarten- bzw.
Sozialpiidagogik stieg die Zahl der Absolventinnen im Laufe der Zeit relativ stark an, wih-
rend die Minner dort kaum merkliche Zuwiichse aufweisen.
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Abb. D1.c: Reifeprifungsquoten und Anzahl erfolgreich abgelegter Reife- und
Diplomprafungen (1970 bis 2010)
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Abb. D1.d: Entwicklung erfolgreich abgelegter Reife- und Diplomprifungen
nach Fachrichtung und Geschlecht (1970 bis 2010)
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Frithe Bildungsabbrecher/innen (Early School Leavers} sind EU-Standards folgend Jugend-
liche, welche die Schule ohne Abschluss auf der Sckundarstufe 11 verlassen. Diese Gruppe ist
mit vielfiltigen Problemlagen sowohl beim Eintrite in den Arbeitsmarke als auch im sozialen
Alltag konfrontiert. In Bezug auf die Integration in das Erwerhsleben inden Jugendliche mit
einem niedrigen Bildungsstand geringere Beschiiftigungschancen vor, liben vorwiegend ange-
lernte und Hilfstitigkeiten aus, erzielen ein geringeres Einkommen und weisen ein hoheres
Arbeirslosigkeitsrisiko auf als héher qualifizierte Gleichaltrige. Aus diesem Grund kommt
dieser Kennzahl eine wichtige Bedeutung als Leitindikator im Rahmen der EU-2020 Strare-
gie fiir Beschiiftigung und Wachstum zu. Osterreich hat sich durch die LLL2020 Strategie das
Ziel gesetzt, den Anceil unter den 18- bis 24-Jihrigen von 8,3 % im Jahr 2011 auf héchstens
6 % im Jahr 2020 zu reduzieren (1.1.1.2020). Bei der Interpretation der Daten zum frithen
Bildungsabhruch muss allerdings immer beriicksichtigr werden, dass Bildungsabhruch in den
wenigsten Fillen den Abbruch einer angefangenen Ausbildung bedeuter, sondern sich typi-
scherweise auf den Abbruch der Bildungstaufbahn nach vollendeter Plicheschulausbildung
beziehr.

In Osterreich wird auch auf die unmirtelbare Fortsetzung der Bildungslaufbahn nach Been-
digung der Schulpflicht Wert gelegt, Jugendliche, die ihre Bildungslaufbahn mit dem Ab-
schluss der Hauptschule, der Polytechnischen Schule oder einer einjihrigen berufsbildenden
mictleren Schule beenden, werden auch zu den frithen Abbrecherinnen und Abbrechern ge-
zithlt, Daher wird Kennzah] D2.1, die den Anteil der Jugendlichen ohne weitere Ausbildung
im Jahr nach Beendigung der Schulpflichr zeigt, als Ergiinzung zum frithen Schulabbruch
berichrer.

Abbildung D2.2 zeige die Anzahl der frithen Bildungsabbrecher/innen im europiiischen Ver-
gleich. Abbildung D2.3 quantifiziert Schulabbruch in der beruflichen Bildung und D2.4

beschreibr die Ausbildung in tiberbetrieblichen Inscicutionen als Férdermafinahme.
D2.1 Schulabbruch am Ende der Schulpflicht

Von den 14-jihrigen Schiilerinnen und Schiilern des Schuljahrs 2008/09 haben im Folge-
jahr, also nach Beendigung der Schulpflicht mic 15 Jahren, 7,2 % keine weitere Schule
besuche. Bei den Miidchen liege der Anteil bei 6,6 %, bei Burschen mit 7,8 % erwas dariiber.
Rund vier Fiinfrel der Jugendlichen, die im Jahr nach Absolvierung der Schulpflich die schu-
lische Aushildung beenden, haben den Abschluss der Sekundarstufe I erreiche. Sie kénnren
in weiterfithrende Bildungseinrichcungen tibertreten und somic ihre Bildungskarriere foreset-
zen. Die Griinde fiir die Beendigung der Bildungslaufbahn nach Absolvierung der Schul-
pflicht kénnen vielfiltig sein — ein Teil steigt direke in den Arbeitsmarke ein und ist als
Hilfskraft oder angelernte Kraft titig, ein Teil warter noch auf eine passende Lehrseelle.

In den einzelnen Bundeslindern liege der Anteil der Jugendlichen ohne weitere schulische
Ausbildung im Folgejahr nach Absolvierung der SchulpHicht zwischen 3,6 % bzw. 6.0 % in
Salzburg und Oberésterreich und 10,9 % in Tirol. In Tirol Fillt mit 9,2 % vor allem der
Anteil der 15-]dhrigen ins Gewichr, die trotz Abschlusses der Sekundarstufe I die Schullauf-
bahn abbrechen — in den Bundeslindern Oberdsterreich und Salzburg sind diese Werte ge-
rade einmal halb so hoch (4,6 %). In Wien ist hingegen der Anteil jener, die ohne Abschluss
der Sekundarstufe 1 mic 15 Jahren die Schule verlassen, am héchsten (2,3 %). Dieser Werr ist
bei den anderen Bundeslindern zum Teil deutlich niedriger.
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Abb. D2.a: Jugendliche ohne weitere schulische Ausbildung im Jahr nach der
Absolvierung der Schulpflicht* (2009/2010)
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Quela, Berechnung und Darstellung: Statistic Austng
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Abbildung D2.a (oben rechs) stellt den Schultyp dar, der vor Beendigung der schulischen
Ausbildung zuletze besucht wurde. Die meisten 14-fihrigen Schiller/innen, die nach Ab-
solvierung der Schulpflicht im Schuljahr 2009/10 keiner weiteren Ausbildung nachgingen,
besuchten zuvor eine Hauptschule oder Polytechnische Schule (36 % bzw. 38 %). Jeweils
8 %o gingen in eine Sonderschule oder BMS, nur ein geringer Anteil, rund 4 %, besuchte eine

AHS oder BHS.

Die Abbildung D2.a zeigr im unteren Teil den Anteil der Schiiler/innen ohne weitere schuli-
sche Ausbildung im Jahr nach der Absolvierung der Schulpfliche nach Umgangssprache und
Geschlechr. Insgesame 6,5 % der Schiiler und 5,3 % der Schiilerinnen des Schuljahrs 2008/09
mit deutscher Umgangssprache haben nach Beendigung der Schulpflichr im Jahr 2009/10
keine weitere Schule besuche. Bei den Jugendlichen mit nichtdeutscher Umgangssprache lie-
gen die jeweiligen Anteile deutlich dariiber, und zwar vor allem bei jenen mic tiirkischer
Alltagssprache. Dabei ist zu beachten, dass absolut gesehen rund zwei Drittel der Schulabbre-
cher/innen Deursch und ein Dritel eine andere Sprache als Umgangssprache haben. Gene-
rell serzen Midchen hiufiger als Buben auch nach der Beendigung der Schulpfliche die schu-
lische Aushildung forr, unabhiingig von ihrer Umgangssprache.

17,8 % der Burschen und 17,3 % der Midchen mit tirkischer Umgangssprache waren im
Folgejahr nach Absolvierung der Schulpfliche in keiner weiteren schulischen Ausbildung.
Einer der Griinde dafiir ist der groBere Anteil an Schiilerinnen und Schiilern, der die Sekun-
darstufe 1 vor Beendigung der Schulpfliche niche abschliefen konnte. Insgesamt 6,5 % der
Burschen und 3,5 % der Midchen mir ciirkischer Allcagssprache sind davon betroffen. Aber
auch der Anteil an 15-Jihrigen, die trowz positivem Abschluss der Sckundarstufe | im ersten
Jahr nach Absolvierung der Schulpflicht keine weitere schulische Ausbildung mehr besuchen,
ist unter den Jugendlichen mir tiirkischer Umgangssprache grofi.

D2.2 Friihe Schulabganger/innen im europaischen Vergleich

Kennzahl D2.2 berrachter den frithen Schulabbruch im internationalen Vergleich. Im
Gegensatz zur obigen Darstellung beziehen sich die Daten auf Haushalesbefragungen und
erfassen die Gruppe der 18- bis 24-jibrigen Personen, die ohne weiterfithrenden Bildungs-
abschluss aus dem formalen Schulsystem ausgeschieden sind und die zum Zeitpunkt der
Befragung auch nicht an einer allgemeinen oder beruflichen Weiterbildung teilnchmen.

Das Ziel auf EU-Ebene laurtet, dass die Rate der friihzeitigen Schulabgiinger/innen unter den
18- bis 24-jihrigen EU-Birgerinnen und -Biirgern bis 2020 auf héchstens 10 % reduziert
werden soll, wobei die Mirgliedsstaaten eigene Ziele formuliert haben. Osterreich hat sich im
Rahmen der EU-Strategie kein sehr ehrgeiziges Ziel geserzt, denn der bei Eurostat vermerkee
Ziclwert von 9,5 % war bereits zum Zeitpunkr der Zielserzung erreicht. Andererseits wird in
der Strategie zum lebensbegleitenden Lernen in Osterreich cin sehr ambitionierter Zielwert
von 6 % genannt. Da sich dieses Ziel auf die dann 18- bis 24-Jihrigen bezicht, deren Schul-
pflicht in den Jahren 2011 bis 2017 endet, miissten Mallnahmen, die einen Schulbesuch
nach der PHichtschulzeir sichern, ab sofort greifen, um das Ziel in acht Jahren erreichen zu
kiinnen. Scit dem Jahr 2000 har sich der Anteil in Osterreich nach einem deuclichen Riick-
gang in der zweiten Hilfte der 1990er Jahre (vgl. NBB 2009) relativ stabil entwickelr, kleinere
‘erinderungen liegen im Bereich der statistischen Schwankungsbreite. Nach dem Jahr 2008
hat sich der Anteil leicht verringert und liegt seither unter 9 %. Diese erfreuliche Entwick-
lung kénnte auch mit dem weiteren Ausbau der akriven Arbeitsmarkipolitik fiir Jugendliche,
insbesondere mit der iiberbetrieblichen Lehrausbildung (D2.4) zusammenhingen.

Ist die nationale Zielsetzung Osterreichs, die innerhalb der EU-2020-Strategie ausgewiesen
ist, als defensiv zu bezeichnen, so ist das Ziel auf EU-Ebene und in einigen Vergleichslindern
ambitoniert. Im EU-27-Durchschnitt konnte der Anteil zwischen 2000 und 2010 von
knapp 18 % auf 14 % relativ konstant reduziert werden. Ui das angepeilte Ziel von 10 %
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Abb. D2.b: Frihzeitige Schui- und Ausbildungsabgénger/innen nach Geschlecht
(2000 bis 2011}
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Abb. D2.c: Friihzeitige Schul- und Ausbildungsabganger/innen in ausgewahlten
Léndern (2000 bis 2011)
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Weniger als die Hélfte
der BMS-Anfinger/innen
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bis zum Jahr 2020 erreichen zu kénnen, ist cine noch erwas giinstigere Entwicklung bis dahin
vonndten. In den Vergleichslindern ist akeuell lediglich in der Schweiz, fiir die als Niche-EU-
Land kein Zielwert angegeben ist, der Anteil frithzeitiger Schulabgiinger/innen niedriger als
in Osterreich. Schweden, die Niederlande und Finnland liegen im Bereich von 10 %. Die
Niederlande, die im Jahr 2000 mit 15,4 % noch den hochsten Wert aller Vergleichskinder
hatren, wollen den Anteil bis 2020 auf 7,9 % reduzicren, Finnland auf 8,0 %. Fir Frank-
reich, das akeuell bei 12,6 % liege, st wie fr Osterreich ein Ziclwert von 9,5 % ausgewiesen.
Die restlichen Vergleichslinder strehen mic 9,9 % einen Zielwert knapp unterhalb der EU-
Benchmark an.

Auch wenn Osterreich bei dieser Kennzahl im internationalen Vergleich gut abschneidet, so
ist aus mehreren Griinden Handlungshedarf angezeigt. Erstens deuter vieles darauf hin, dass
die Zahl der frihzeirigen Schul- und Ausbildungsabginger/innen unterschicze ist, weil die
Daten auf einer Stichprobenbefragung basieren. Wendet man eine dhnliche Definition auf
die Bildungsdaten der abgestimmten Erwerbsstatistik an, so verfiigten 2009 rund 16 % der
20- bis 24-Jahrigen, die sich in keiner formalen Ausbildung mehr befanden, nur fiber Pfiche-
schulbildung. Zweitens ist das Problemausmafl deudich grofler, wenn der Fokus auf man-
gelnden Komperenzen am Ende der PHichtschule liege (vgl. Kennzahl D4.5), Und drittens ist
das Drop-out-Risiko in benachteiligren Gruppen deutlich erhshr (vgl. Kennzahl D2.1).

D2.3 Abbruch und Wechsel in der beruflichen Bildung

Abbildung D2.3 analysiert die Ubergiinge im berufsbildenden mittleren und héheren Schul-
wesen anhand der Bildungsverliufe aller Personen, die im Schuljahr 2006/07 in die Eintritts-
stufe (9. Schulstufe) einer BMS bzw. BHS neu eingestiegen sind. Die Bildungsverliufe wer-
den bis zum Schuljahr 2010/11 nachgezeichner. Dadurch kann die Systemdynamik in
diesem Bereich charakrerisierr werden, inshesondere mic Blick auf die 9. Schulstufe und den
Ubergang in die Lehrausbildung, Dabei stehen zwei Aspekte im Zentrum, erstens die Verluste
in den BMS bzw. BHS und zweitens die Uberginge in die Lehrlingsausbildung von den be-
rufsbildenden Schulen. Es wird unterschieden zwischen ,,Brurto-Verlust® (Personen, die
nicht innerhalb des gleichen Schultyps in die niichste Stufe aufsteigen: Wiederholer/innen,
Mobile, dic in die nichste Stufe eines anderen Schulryps aufsteigen und |, Nerto-Verlust®
(Personen die ohne Abschluss aus dem Bildungssystem ausscheiden). Hierbei sind Netto-
Verluste leichr iberschitzt, da Personen, die sich tiber die Jahre in den Daren nicht mehr
zuordnen lassen, als Abbrecher/innen gewerter werden. Eine Betrachtung der Netto-Verluste
ist demnach wichtig, da eine ausschliefiliche Diskussion der Brutto-Verluste den Schulab-
bruch in der beruflichen Bildung tiberzeichnen wiirde.

Abbildung D2.d zeichnet die Bildungsverliufe der insgesamr 20.097 BMS-Anfinger/innen
(55 9% weiblich) des Schuljahrs 2006/07 nach. Im darauf folgenden Jahr sind 54 % der Bur-
schen bzw. 58 % der Midchen in die zweite Klasse der BMS aufgestiegen. Jeweils 8 % wie-
derholten die erste Klasse und etwa 2 % sind in dic BHS gewechselr, der Grofiteil davon in
die erste Klasse. Mehr als ein Viertel der Burschen (27 96) und rund ¢in Fiinfre} der Miidchen
(21 %) begannen im zweiten Jahr eine Lehre. Dieser Anteil wiichst bis zum vierten Jahr auf
38 % bei den minnlichen sowie tiber ein Viertel (26 %) bei den weiblichen BMS-Anfinge-
rinnen und Anfingern an. Im Jahr 2010/11 haben 41 % (minnlich) bzw. 44 % (weiblich)
die BMS abgeschlossen und weitere 4 % bzw. 1 % besuchen in diesem Schuljahr noch diesen
Schultyp. In Summe schlieflen dsterreichweit und Giber alle Fachrichtungen hinwep deutlich
weniger als die Hiilfte aller BMS-Einsteiger/innen eine BMS erfolgreich ab. Die Aufwirtsmo-
bilicit in die BHS ist - einschliefilich Laufbahnverlusten — mit 2-3 % gering. Betragen die
Brutto-Verluste in den BMS mehr als 50 %, so haben 12 % der miinnlichen und 20 % der
weiblichen BMS-Neueinsteiger/innen das Schuljahr 2006/07 bis zum Schuljahr 2010711
ihre Ausbildung abgebrochen und das Schulsystem ohne Abschluss verlassen, was dem Net-
to-Verluse dieses Schuleyps engsprichr.
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Abb. D2.d: Bildungsverlauf der BMS-Neueinsteiger/innen des Schuljahrs 2006/07
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Abb. D2.e: Bildungsverlauf der BHS-Neueinsteiger/innen des Schuljahrs 2006/07
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In den BHS gibt es mehr

Wiederhoier/innen und

weniger Netto-Verluste als
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in den BMS

Mit Blick auf die BHS zeigt sich, dass die Brutto-Verluste nicht so hoch sind wie in den BMS,
wobei der ch-rg.mg in dic Lehrausbildung zwar eine kleinere, jedoch keineswegs unbedeu-
tende Rolle spicle. Immerhin befinden sich knapp ein Fiinfrel der minnlichen BHS-Einsteiger
des Schuljahrs 2006/07 im vierten Jahr in einer Lehre, bei den Frauen sind ¢s mic 11 %
deutlich weniger. Im fiinfien Jahr har die Hilfte der Minner sowie 63 % der Frauen die
Maruraklasse einer BHS ohne Laufbahnverluste erreicht. 14 % (Burschen) bzw. 9 9% (Mid-
chen) befinden sich in einer niedrigeren Jahrgangsstufe einer BHS und weitere 3 % bzw. 4 %
besuchen eine BMS. Als Schizwert fiir dic Netto-Verlustrate in BHS kénnen sowohl fiir
Burschen als auch fiir Midchen rund 10 % veranschlage werden. Tm Unterschied zur BMS
sind die Nerto-Verluste in den BHS einerseits deutlich geringer und andererseits gibr es auch
kaum Geschlechterdifferenzen, zumindest auf der aggregierten Ebene.

D2.4 Formen der ,,Uberbetrieblichen Ausbildung®

Seit dem Jahr 1998 werden Jugendlichen, die keine Lehrstelle gefunden haben oder die keine
weiterfithrende Schule besuchen (kénnen), alternativ Ausbildungsplitze im Rahmen der ak-
tiven Arbeitsmarkepolitik fir Jugendliche zur Verfugung gestelle. Mit dem Ausbildungsjahr
2008/09 ha sich die tiberberriebliche Lehrausbildung als reguliirer Bestandteil der Berufsaus-
bildung etabliert. Dic Zahl der an den iiberbetriehlichen Lehrgingen teilnehmenden Perso-
nen hat sich seit dem Ausbildungsjahr 2001/02 von 2.165 auf (iber 14.000 vervielfacht. Der
Anteil der Lehrlinge in Gberbetrieblichen Einrichtungen ist damit stark angestiegen: lr. Lehr-
lingsstatistik der Wirtschaftskammer befanden sich Ende des Jahres 2011 insgesamr 7.4 %
der Lehrlinge in Ausbildungseinrichtungen. Legt man die Teilnehmerzahlen des AMS zu-
grunde, die das gesamre Ausbildungsjahr umfassen, so verbrachten 12,7 % der Lehrlinge
zumindest Teile des Lehrjahrs in Einrichtungen. Gleichzeitig wurden die Finanzmitcel erheb-
lich ausgeweitet: zwischen den Finanzjzhren 2005 und 2011 erfolgre ein beinahe linearer

Angtieg von 45 auf knapp 160 Mio. Euro (Abbildung D2.f).

Wie in Abbildung D2.g dargestellt umfasst die iiberbetriebliche Lehrausbildung (UBA)
neben der UBA im engeren Sinne auch die Integrative Berufsausbildung (IBA), in deren
Rahmen Jugendliche mit besonderen Bediirfnissen cine Teillehre bzw. die Lehre bei verlin-
gerter Lehrzeit absolvieren kdnnen sowie die auslaufenden Lehrgiinge gemif §30 Berufsaus-
bildungsgesetz (BAG) und JASG. Dic UBA im engeren Sinne wird in zwei verschiedenen
Varianten durchgefithre, erstens in Ausbildungseinrichtungen mic Ausbildungsvertrag tiber
die gesamte Lehrzeit (UBA 1) und zweitens in Kombination mit Praxisbecricben mit Ausbil-
dungsvertrag kiirzer als die gesamre Lehrzeit, da die Jugendlichen auf betriebliche Lehrstellen
vermittelt werden salien (UBA 2).

Die tiberbetrieblichen Lehrginge stellen lehrstellensuchenden Jugendlichen Unzerstiitzungs-
strukruren und Ausbildungsplitze zur Verfigung. Ziel ist die Integration in das duale Ausbil-
dungssystem und die Vermeidung von Jugendarbeitslosigkeit. Uber die arbeitsmarktintegra-
tiven Wirkungen der Lehrgiinge liegen nur vereinzelr Informarionen auf Bundeslindercbene
vor. Einiges deutet darauf hin, dass die MaBnahmen zwar einen Qualifizierungseffeke haben,
insbesondere bei Midchen, und damit die Beschiifrigungsfahigkeic erhhen, jedoch auch mit
einigen Nachteilen verbunden sind {vgl. Vogtenhuber 2011). Ein wesendicher Aspeke dabei
ist, dass die Lehrginge zum Teil den entscheidenden Vorteil der dualen Ausbildung — die
praxisnahe Ausbildung im Betrieb — einbiifien, etwa wenn die gesamte Lehrzeir in einer
Einrichtung absolviert wird. Die briichigen Uberginge ehemaliger MaRnahmenteilnehmer/
innen nach dem Lehrahschluss zeigen dariiber hinaus, dass Ungleichheiten und Benachreili-
gungen, dic am Ende der Pflichtschule den Uhcrgang ins Erwerbslehen hehindern, im
Rahmen der Interventionen nicht kompenstert werden kénnen und auflerdem mit einem
hohen Aufwand verbunden sind. Dagegen sind frithzeitige priventive Mafinahmen, begin-
nend bei der frihkindlichen Erziechung und in der Schule und abgestimmr auf individuelle
Bediirfnisse, cffektiver und effizienter.
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Abb. D2.f. Teilnehmende und Kosten der (iberbetrieblichen Ausbildung (2009/2010)
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Abb. D2.g: Verteilung der lberbetrieblichen Ausbildung nach Typ und Geschlecht
(2009/2010)
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D3 Gerechtigkeit im Qualifikationserwerb
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und Ausbildungsstatus

Indikator D3 untersuchr soziale Ungleichheiten im Zugang zu héheren Schulen und Univer-
sitdren und zeigr damic herkunfrsbedingte Ungerechrigkeiten im Zugang zu hheren Quali-
fikationen. Der Hochschulzugang wird dabei als ein Ergebnis des vorgiingigen Schulwesens
betrachter.

D3.1 Bildungsstatus und Bildungsherkunft im
Sekundarbereich Il

Tabelle D3.a und Abbildung D3.a zeigen den Aushildungsstatus der 17-jihrigen Jugend-
lichen in Abhingigkeit vam Bildungsniveau der Eltern, dem wichrigsten Hintergrundfakror
fur die Bildungsentscheidungen und den Bildungserfolg. Die Bildungsherkunft wirkr in
Osterreich so stark, dass in diesem Zusammenhang beinahe von einer Bildungsvererbung
gesprochen werden kann, die die soziale Mobilitiz stark einschrinkr.

Leider enthilr die neue Bildungssratistik keine Informarionen iiber die sozioSkonomische
Herkunft der Schiiler/innen. Deshalb muss fir die Analyse nach wie vor auf alternarive Stich-
prohendaten zuriickgegriffen werden. Eine Untersuchung verschiedener Beteiligungsfakeo-
ren ist auf Basis des Mikrozensus durch Verkniipfung der Daten der Schiiler/innen mit den
im selben Haushalt lebenden Elrern méglich. Die Verkniipfung funktioniert bei den 17-Jih-
rigen sehr gut, immerhin 95 % kénnen mic einem Elternteil in Verbindung gebracht werden.
Mehr als 80 % der 17-Jihrigen befinden sich in jener formalen Erstausbildung, in der sie
nach den unrerschiedlichen Ubergangsszenarien im Anschluss an die Sekundarsrufe I (Uber-
briickung der Zeit bis zum Start von Berufs-, Gesundheits- oder dhnlichen Schulen, die erst
nach der 9. Schulstufe beginnen) cinen Abschluss anstreben. Mit 15 bzw. 16 Jahren ist der
Anteil von Personen mit niedriger Bildungsherkunft in AHS bzw. BHS noch deutlich hiher.
Mit 17 Jahren verschiebr sich der Anteil hin zur Lehrausbildung. Das bedeurer, dass diejeni-
gen, die in den ersten Schulstufen der héheren Schulen ausscheiden, vorwiegend bildungsfer-
nen Schichten angehéren.

Abbildung D3.a zeigr einen starken Zusammenhang zwischen Bildungsherkunft und Ausbil-
dungsstatus: Uberdurchschnirlich viele Jugendliche, deren Eltern iber einen niedrigen Bil-
dungsabschluss vertiigen, sind nicht mehr in Ausbildung oder noch in der Sekundarstufe 1.
Insbesondere die hohe soziale Selekrtivitit der AHS-Oberstufe wird deutlich: nahezu zwei
Dricrel der 17-Jihrigen, deren Eltern iiber einen Hochschulabschluss verfiigen, besuchen die
AHS. Verfiigen die Eltern hingegen nur tiber PHichtschulbildung, haben nur 8 % Aussiche
auf eine AHS-Matura, Geschlechtsunterschiede treten verstirke auf, wenn die Eleern iiber
cine mitdere Bildung bzw. iiber Matura verfiigen: hier haben Midchen deutlich héhere
Chancen, eine AHS zu besuchen als Buben.

Soziale Mobilitic zwischen den Generationen ist nur in geringem Ausmal zu erkennen. Die
iberwiegende Mchrheit der Kinder, deren Eltern zumindest iiber eine Matura verfiigen, be-
suchr selbst auch eine Schulform, die zur Matura fihre. 17-Jihrige, deren Eltern ein mittleres
Bildungsniveau erreiche haben (Lehre, BMS) besuchen selbst auch mehrheidich eine dieser
Schulfermen, wohei hier cine gewisse Mobilitic hin zur BHS und bei den Miidchen auch hin
zur AHS erkennbar ist. Eine stirkere Mobilitic ist bei niedriger Bildungsherkunft vorhanden:
mehr als die Hilfte der 17-Jdhrigen mit diesem Hintergrund steht in einer Lehrausbildung
und bei den Midchen besuchen nahezu 30 % eine berufsbildende mictlere oder héhere

www.parlament.gv.at




111-486-BR/2013 der Beilagen - Bericht - 04 Hauptdok. Band 1 Teil 2 (gescanntes Original) . 31 von 100
Output - Ergebnisse des Schulsystems Indikatoren D

Tabelle D3.a: Bildungsstatus von 17-Jahrigen nach Schultyp und Elternbildung”

Ausbildungsstatus bzw. Schultyp

reau des Eltern
Reprisentant
des Haushalts gefahrt wird

Idung/ 5. Alle

e
I i : Ok 17-Jahrigen

17-Jahrige gesamt
niedrig (Pfichischule) 22 49 9 8 1 TG0

haher {Matura) 4 13 8 39 37 100

Alle Eltern ) 36 8 22 24 100
17-Jahrige mannlich
niedrig (Pfichtschule)

hédher (Matura) 5 17 4 37 37 100

Alle Eltern 9 45 6 19 22 100
17-Jéhrige weiblich

niedrig {Pflichtschula) 22 42 12 B 18 100
hitiher (Matura) 3 a 12 40 28 100
Alle Eitern 8 28 11 26 27 100

Quelle: Mikrozensus der Jahre 2000-2011. Berachnung: IHS.

Abb. D3.a: Bildungsstatus von 17-Jahrigen nach Schultyp und Elternbildung*
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Schule. Insgesamt bestitigen die Auswertungen, dass es in Osterreich kaum zum Bildungs-
aufstieg kommt, bei Minnern noch weniger als bei Frauen.

D3.2 Zugangschancen zu héheren Schulen nach soziodko-
nomischen und regionalen Hintergrundmerkmalen

Dieser Abschnitt untersucht den Einfluss von sozialen und regionalen Fakroren auf die Betei-
ligung im héheren Schulwesen im multivariaten Modell. Durch die simultane Betrachtung
mehrerer Herkunfisfaktoren lisst sich priifen, ob die jeweiligen Faktoren auch dann noch auf
den Schulbesuch im Alter von 17 Jahren wirken, wenn die jeweils anderen Fakioren konstant
gehalten werden. So wird etwa im Hinblick auf den Bildungshintergrund (Bildungsgrad der
Eltern) analysiert, ob cin Effeke auch dann nachzuweisen ist, wenn alle anderen im Modell
kontrollierten Variablen (berufliche Stellung der Eltern, Grisfe des Wohnorts, Migrations-
hintergrund} gleich sind.

Die in Abbildung D3.b dargesrellten Ergebnisse des logistischen Modells, das jeweils ge-
trennt nach Geschlechr geschitzt wurde, bezeichnen das relative Chancenverhilnis {odds
ratio) der jeweiligen Ausprigungen eines Herkunfrsfakeors im Vergleich zur Referenzkatego-
rie. Unrersucht werden die Wahrscheinlichkeiten, mic 17 Jahren eine Schulform zu besu-
chen, die zur Erlangung der allgemeinen Hochschulreife (AHS- bzw. BHS-Matura) fiihrt.
Die hier beriicksichtigren Herkunfrsfaktoren erkliren bei den Minnern 33 % und bei den
Frauen rund 29 % der Beteiligungsunterschiede.

Ob mit 17 Jahren eine AHS  Die Schirzungen bestitigen den dominierenden Zusammenhang zwischen Bildungsherkunft
oder BHS besucht wird ... und Bildungsbeteiligung. Auch wenn die genannten Hintergrundfaktoren koncrolliert wer-
den, ergibr sich folgendes Bild: Verfiigen die Eltern iiber einen mittleren Bildungsstand

(Lehre, BMS), so erhdhr sich die Chance von 17-Jdhrigen um das 1,8-Fache, eine zur Maru-

ra fithrende Schule zu besuchen im Vergleich zu jenen, deren Eltern nur iiber Plichrschulbil-

dung verfiigen. Haben die Eltern eine Matura, erh8hen sich die relativen Chancen auf das

8,7-Fache bei Burschen baw. 5,6-Fache bei Midchen und wenn die Eltern eine Hochschule

abgeschlossen haben, liegr das Chancenverhilenis im Vergleich zu Eltern mic Plichrschulbil-

dung beim rund 17- bis 18-Fachen. Die gleiche Berechnung fiir 15-Jihrige zeigt einen redu-
zierten Effekr der Elernbildung bei insgesamt niedrigerer Erklirungskraft des Modells. Diese
Tatsache deuter darauf hin, dass der Einfluss der Herkunft auf die besuchte Schulform im
Ausbildungsverlauf zunimmr, da héhere Schulen in den ersten Jahrgingen vor allem Schiler/
innen mit niedrigerer Bildungsherkunfr verlieren.

... hingt sehr stark mitder  Auch der Effekr der beruflichen Stellung der Eltern bleibt bestehen, wenn sie tiber die gleiche
Bildung und dem Beruf der  formale Bildung verfiigen. Im Vergleich zu Jugendlichen, deren Eltern in angelernren und
Eltern zusammen  Hilfsberufen g sind, haben Jugendliche mit Eltern in mittleren und héheren Tirigkeiten
und auch jene mit nicht erwerbstitigen Eltern deutlich grofiere Chancen, mit 17 Jahren noch
eine hghere Schule zu besuchen. Die Chancenungleichheit sreige bei Eltern in hochqualifi-

zierten und fithrenden Tirtigkeiten bis auf das 3.7~ bzw. 9,3-Fache an.

Im Vergleich zum soziobkonomischen Hinrergrund ist der Einfluss des Urbanisierungsgrads
des Wohnores auf die Bildungsbeteiligung eher gering, wobei in lindlichen Regionen die
Chancen tendenziell geringer sind, eine AHS oder BHS zu besuchen. Allerdings stellen
minnliche Jugendliche in urbanen Gebieten eine Ausnahme von diesem Muster dar. Ein
Migrationshintergrund erster Generarion, also wenn das eigene Geburtsland und das beider
Elternteile nichr Osterreich ist, hangt hingegen negativ mit den Beteiligungschancen im Ver-
gleich zu Personen obne Migrationshintergrund und Migrantinnen und Migranten der
2. Generation zusammen. Minnliche Jugendliche der 2. Migrantengenerarion, die also selbsr
in Osterreich geboren wurden, nicht aber deren Elrern, weisen eine hhere Beteiligungswahr-
scheinlichkeir auf als Jungen ohne Migrationshintergrund.
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Abb. D3.b: Chancenverhltnis von 17-Jahrigen, eine zur Matura fihrende Schule
(AHS, BHS) zu besuchen, nach regionalen und sozialen Merkmalen
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Quetle: Mikrozensus der Jahve 2008-2010.
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Hochschulzugang nach
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Bildung und Beruf der
Eltern

D3.3 Soziodkonomische Herkunft der Studierenden

Die soziale Zusammensetzung der Studierenden ist durch vorgiingige Selekrionsprozesse be-
reits weitgehend homogenisiert. Daran hat auch die Expansion des Hochschulsystems in den
vergangenen Jahrzehnten kaum erwas veriindert. Vielmehr har sich gezeigr, dass auch die
Bildungsexpansion selbst differenziell wirke und soziobkonomisch besser gestellte Gruppen
davon iiberdurchschnictlich profitieren (Shavit et al. 2007). Doch auch innerhalb des Hoch-
schulsystems gibr es soziale Unterschiede im Hinblick auf die Wahl des Studienfachs und der
Hochschule, die sich auf aggregierter Ehene etwa beim Zugang zu wissenschaftlichen Univer-
siciten und Fachhochschulen zeigen. Wenn eine Hochschulberechrigung erworben wurde, so
tendieren Personen mit niedrigerem soziodkonomischem Sratus in dberdurchschnirdichem
Ausmall zu Fachhochschulen. Da diese Personen ihre Zugangsberechtigung groBeeils durch
eine BHS-Reifeprisfung erlangen, spielt bei dieser Entscheidung die Art der Matura eine
Rolle.

Kennzahl 3.3 gibt den Status quo der sozialen Selekrivitdr heim Hochschulzugang auf Basis
der Hochschulstacistik wieder. Aus Abbildung D3.c gehr hervor, dass unter den Scudienan-
fingerinnen und Studienanfingern des Wintersemesters 2010/11 jene deuclich tiberrepri-
senriert sind, deren Eltern selbst iber die Hochschulreife verfiigen (AHS- oder BHS-Matura)
oder eine Hochschule abgeschlossen haben. In der wypischen Viitergeneration haben 11 %
eine Hochschule abgeschlossen und ¢benso viele verfiigen nur tiber Pllichrschulbildung,
Jedoch haben nur 7 % der Anfanger/innen an wissenschaftlichen Universiciten Viter mit
hachstens PHichtschulbildung, wiihrend die Viter von 22 9 eine Hochschule abgeschlossen
haben. Bei Vitern mic Lehrabschluss ist das Verhilenis noch unausgeglichener, hier stehen
54 % in der Vitergeneration 28 % der Studienanfinger/innen gegeniiber. Der Zugang zu den
FH ist sozial erwas ausgeglichener, wobei im Unterschied zu den wissenschaftlichen Univer-
sitaten Personen, deren Eltern iiber einen Hochschulabschluss verfiigen, kaum iiberrepriisen-
tiert sind, wohl aber jene, deren Virer einen BMS- hzw. Meisterahschluss haben.

Unger et al. (2012) berechnen Rekrutierungsquoten, um den Einfluss der Elternbildung und
des Elrernberufs vergleichbar zu machen (Abb. D3.d). Die Rekrutierunpsquote gibt an, wie
viele Personen pro 1.000 Viter bzw. Miitter eines bestimmeen Bildungsniveaus im Winter-
semester 2010/11 ein Studium an einer Universitit oder Fachhochschule begonnen haben.
Auf 1.000 Minner mit Lehrabschluss zwischen 40 und 65 Jahren (, Vitergeneration) kom-
men rund 14 Anfinger/innen mit Viitern mit Lehrabschluss und auf 1.000 Frauen mit
PAicheschulbildung kommen rund 13 Anfinger/innen mit Mitcern mit Plichtschulbildung,
Die Quote steigt auf fast 50 bei Studienanfingerinnen und -anfinern, deren Eltern eine
Hochschule abgeschlossen haben. Interessant ist, dass kaum Unterschiede innerhalb der ,hé-
heren® Bildungsabschliisse einerseits und der ,niedrigeren” Abschliisse andererseits bestehen,
wobei die Kategorie BMS/Meister bei den Vitern eine hobe und bei den Miictern cine nied-
rige Rekrutierungsquote aufweist.

Betrachtet man die Rekrutierungsquote nach dem Beruf der Eltern, so zeigen sich ihnlich
grofie Unterschiede wie bei der Bildung. Die hiichsten Quoten verzeichnen Angestellte, Be-
amre bew. Vertragsbedienstete und Selbstsrindige, wobei es hier Unterschiede zwischen
Miirrern und Vitern gibe.
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Abb. D3.c: Inlandische Studienanfanger/innen nach Bildungsabschluss der Eltern
sowie die ,Elterngeneration” nach Bildungsabschluss (WS 2010/11)
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Quelle: Unger et al, 2012.

Abb. D3.d: Hochschulrekrutierungsquote nach Bildung und Beruf der Eltern
(WS 2010/11)
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Bildungsbericht 2012 129

www.parlament.gv.at



36 von 100

111-486-BR/2013 der Beilagen - Bericht - 04 Hauptdok. Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)

D4 Kompetenzen am Ende der Volksschule
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Vereinigten Staaten

Osterreich beteiligt sich im Rahmen eines nationalen Grundschul-Monitorings an den inter-
national vergleichenden Studien PIRLS und TIMSS. Diese messen auf der vierten Schulstufe
die Lese-, Mathemarik- und Naturwissenschafiskompetenz von Schiilerinnen und Schiilern
und bilden so das Pendant zur PISA-Studie. Weltweir beteiligeen sich 45 Linder an PIRLS
2011 sowie 50 Linder an TIMSS 2011. Dieser Indikator vergleicht Osterreich mir den ceil-
nehmenden 29 EU- und OECD-Staaten. Mit den drei Kompetenzbereichen werden wesent-
liche [nhalre der Volksschulbildung abgebildet.

D4.1 Lesekompetenz in der Volksschule

Die lesckompetenz ist eine der wichtigsten Fihigkeiten, die Kinder wihrend ihrer ersten
Schuljahre erwerben. Sie bilder das Fundament fiir das Lernen in allen Fichern und in
weiterer Folge fiir lebenslanges Lernen. Die Bedeutung des Lesens als Basiskompetenz der
Wissensgesellschaft macht es zu einem besonders dringlichen Anliegen, alle Schiiler/innen
mirt ausreichender Lesekompetenz auszustatten.

Abbildung D4.a zeigr die durchschnittlichen Leistungen und Kompetenzverteilungen im
Landervergleich. Das heste durchschnittliche Ergebnis zeigr sich in Finnland (568 Punkre).
Auch Grofbritannien, die Vereinigren Staaten, Dinemark sowie Irland liegen mit Werten
von iiber 550 Leistungspunkten weit iiber dem Durchschnirtswere der hier dargestellien
Linder von 534 Punkren. Osterreich befinder sich mit einem Mittelwert von 529 Punkren
auf Rang 20 (von 29) und liegt im Linderdurchschnitr. Von den 29 EU/OECD-Teilnehmer-
lindern schneiden allerdings 15 signifikant besser ab als Osterreich —~ dazu zihlen auch die
Nachbarlinder Deutschland, Italien, Ungarn und die Tschechische Republik. Ahnliche Lese-
leistungen wie in Osterreich weisen die Slowakische Republik, Bulgarien, Neuseeland,
Slowenien, Lirauen, Australien und Polen auf. In nur sechs Lindern {(Frankreich, Spanien,
Norwepen, dem franzésischen Teil Belgiens, Ruminien und Malra), zeigen sich signifikanc
schlechrere Leistungen als in Osterreich.

Um die Kompetenzen der Schiiler/innen auch inhaltlich beschreiben zu kénnen, wurden so
genannte Kompetenzstufen gebildet (siche Abbildung D4.a). Schiiler/innen auf Stufe 1 und
darunter werden als leistungsschwach klassifiziert, da sie aufgrund fehlender Basiskompeten-
zen womdglich in ihrer zukiinftigen Schullaufbabn eingeschrinke sind. Leistungsschwache
Schiiler/innen sind héchstens in der Lage die einfachsten PIRLS-Aufgaben zu losen, bei
denen sie unmiccelbar auf Informartionen aus dem Text zuriickgreifen kdnnen. Das Ziel, dic
Gruppe der Leistungsschwachen so klein wie moglich zu halten, gelingt in Finnland und den
Niederlanden am besten — 8 bzw. 10 % der Schiiler/innen befinden sich in der untersten
Leiscungsstufe oder darunter. In Osterreich ist der Anceil der Leistungsschwachen mit 20 %

doppelt so groff.

Schiler/innen auf der héchsten Kompetenzsrufe werden hingegen als leistungsstark bezeich-
net. Sie konnen relevante Informationen aus verschiedenen Textteilen herausfiltern und
miteinander verkniipfen, um beispielsweise die Gefiihle einer Person zu beschreiben. Beson-
ders hoch ist der Anteil an leistungsstarken Leserinnen und Lesern in Finnland, Nordirland
sowie den Vereinigren Staaten (17 bis 19 %). In Osterreich ist dieser Anteil um zwei Drireel
kleiner, es befinden sich lediglich 5 % auf dieser Komperenzstufe. Nur Frankreich, Spanien,
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Abb. D4.a: Verteilung der Volksschuler/innen auf die Lese-Kompetenzstufen im
internationalen Vergieich (4. Schulstufe, 2011)
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Angaben in Prozent; Werte unter 2 % sind nichit eingelragen.

Quedle: PIRLS 201 1. Darsteliung: BIFIE
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Mit 508 Punkten liegt
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Norwegen, der franzdsischsprachige Teil Belgiens und Malta haben ebenso geringe oder noch
kleinere Anteile an Leistungsschwachen in Lesen.

Die Daten von PIRLS 2011 bescitigen, dass es in Osterreich eine vergleichsweise grofie
Gruppe von Volksschiilerinnen und Volksschiilern gibt, denen es an grundlegenden Lese-
fihigkeiten mangelt. Aus einer unzureichenden Forderung kénnte diesen Kindern ein erheb-
licher Nachreil fir ihr weiteres Lehen entstehen. Umgekehre zeigr der geringe Anteil der
Leistungsstarken, dass auch in der Forderung der begabren Schiiler/innen Entwicklungs-
potenzial steckt.

D4.2 Mathematikkompetenz in der Volksschule

Mathematisches Verstindnis ist fiir die Bewiltigung vieler alléiglicher und beruflicher Situa-
tionen notwendig. TIMSS zeigt, wie gut es unterschiedlichen Bildungssysteren gelinge,
Kindern bis zur 4. Schulstufe mathemartische und naturwissenschaftliche Kompetenzen 2u
vermitteln, und damit die Basis fiir den weiteren Schulerfolg in Machematik zu legen.

Ahbildung D4.b zeigr die durchschnirtlichen Leistungen und Kompetenzverteilungen fiir
Marhematik. In Mathemarik zeigen die Schiiler/innen Koreas mit 605 Punkeen die hdchsee
Kompetenz. Mit einigem Abstand folgen Japan (585 Punkte) und Nordirland (562 Punkee).
Nordirland ist damit auch das beste europiische Land, vor dem fimischen Teil Belgiens,
Finnland und England — allesamt Bildungssysteme, in denen die Kinder ebenfalls sehr gute
Leistungen erbringen. Osterreich nimmt mit 508 Punkren Rang 18 (von 29) ein und positi-
oniert sich damic im unteren Miceelfeld.

Bildungssysteme, in denen die Kinder dhnliche Mathematikieistungen wie in Osterreich
erbringen, sind Ausrralien, Ungarn, Slowenien, die Tschechische Republik, Iralien, die
Slowakische Republik und Schweden. Bildungssysteme, die es am wenigsten schaffen, den
Kindern grundlegende machemartische Kompetenzen zu vermiteeln, sind Chile und die
Tiirkei, wo die Kinder im Mittel weniger als 470 Punkte auf der TIMSS-Mathematikskala
erreichen. Weiters schnitten Polen, Rumiinien, Spanien und Neuseeland mir jeweils weniger
als 490 Punkren relativ schwach ab.

Die Kompetenzen der Schiiler/innen werden durch Kompetenzstufen beschrieben (siche
Balkendiagramm). Schiiler/innen auf Stufe 1 und darunter (im Diagramm mittels Rotstufen
dargestellt) besitzen héchstens mathematische Basiskenntnisse und werden daher als leis-
tungsschwach klassifiziert. Ziel des Bildungssystems sollte es sein, den Anteil dieser Schiiler-
gruppe moglichst klein zu halten, Diesem Ziel kommen Korea, Japan, der flimische Teil
Belgiens sowie die Niederlande am niichsten, wo der Anteil Leistungsschwacher in Mathe-
matik jeweils unter 15 % liegt — im Falle Koreas sogar unter 5 %. In Osterreich liegt ihr
Anteil bei 30 %, waobei die meisten der leistungsschwachen Kinder zumindest tiber basale
Kompetenzen verfligen, wie das Addicren und Subtrahieren ganzer Zahlen. Jedoch weisen
auch in Osterreich 5 % der Kinder niche einmal diese Basisfihigkeiten auf.

Schiiler/innen auf der hchsten Kompetenzstufe 4 werden demgegeniiber als leistungsstark
klassifiziert. Sie sind in der Lage, ihr mathematisches Wissen und Verszindnis in ciner Reihe
von relativ komplexen Situationen anzuwenden und kénnen ihre Losungswepe und Schluss-
folgerungen begriinden. Besonders hoch ist der Anteil leistungsstarker Schiiler/innen in
Korea (39 %), Japan (30 %) und Nordirland (24 %). In Osterreich zihlen hingegen nur 2 %
zu Kompetenzstufe 4. Nur in Chile, Spanien, Polen und Norwegen ist der Anteil Leistungs-
starker so gering oder noch kleiner. Dem ésterreichischen Bildungssystem gelingt es damit
kaum, Schiiler/innen mir ausgezeichneren Mathematikkompetenzen hervorzubringen.
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Abb. D4.b: Verteilung der Volksschuler/innen auf die Mathematik-Kompetenzstufen
im internationalen Vergleich (4. Schulstufe, 2011)
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fett eingelragane Linder unterschsiden sich nichl signifikant von Osterreich;
Angaben in Prozent; Werte unter 2 % sind nicht eingatragen.

Cuelia: TS5 201 1. Darsteliung: BIFE
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D4.3 Naturwissenschaftskompetenz in der Volksschule

Neben der Schliisselqualifikation Lesen und einer fundierten mathematischen Ausbildung ist
auch eine naturwissenschaftliche Grundbildung fiir das alltigliche Leben unerlisslich.

Abbildung Dé.c zeigt die durchschnictlichen Leistungen und Kompetenzverteilungen fiir
Naturwissenschaften. Die Schiler/innen aus Korea (587) haben sowohl in dieser Vergleichs-
gruppe als auch unter allen 50 Teilnehmerlindern die hichsten Naturwissenschaftskompe-
tenzen. Sie Gbertreffen damit alle anderen hier dargestellten Linder. Als bestes EU-Land folgt
Finnland auf Platz zwei (570). Besonders geringe naturwissenschafrliche Fihigkeiren weisen
die Schiiler/innen aus den Bildungssystemen in Chile (480), in der Tiirkei (463) sowie in
Malta (446) auf. Im Gegensarz zu den Kompetenzbereichen Lesen und Mathematik zeige
Osterreich in den Naturwissenschaften im internarionalen Vergleich relativ gute Leistungen.

Mit einem Mittelwert von 532 Punkten befindet sich Osterrcich an der neunten Position der
29 Linder. Neben Korea und Finnland schneiden nur zwei weitere Linder (Japan und USA)
signifikant besser als Osterreich ab. Die Schiiler/innen in 15 Lindern, von Portugal mir 522
Punkten bis hin zu Malta mit 446, erzielen signifikant schlechtere Leistungen als die dsterrei-
chischen. In den verbleibenden Lindern (in Abbildung D4.¢ fett hervorgehoben) unterschei-
det sich der Mittelwert statistisch nicht bedeutsam von jenem in Osterreich.

Um die Leistungen der Schiiler/innen inhaldlich charakrerisicren zu kénnen, gibt es Kompe-
tenzstufen. Schiller/innen auf Stufe 1 und darunter werden als leistungsschwach klassifiziert.
Sie besitzen héchstens narurwissenschaftliche Basiskenntnisse und laufen daher Gefahr, in
ihrer weiteren Schullaufbahn sowie in ihrer Teilnahme am gesellschaftlichen Leben beein-
trichrigr zu sein, Diese Schiilergruppe sollee in den Bildungssystemen so gering wie méglich
scin. Die fithrenden Linder Korea und Finnland haben den geringsten Anteil an leistungs-
schwachen Kindern — 5 % bzw. 8 % befinden sich auf Kompetenzstufe 1 bzw. daruncer, In
Osterreich ist diese Gruppe mit 21 % deutich grofer; etwa jede/r fiinfte Viertklissler/in
besitze héchstens naturwissenschaftliche Basiskenntnisse. Im Durchschnite der hier darge-
stellten Linder sind es 27 %.

Schiiler/innen auf der héchsten Komperenzstufe 4 werden hingegen als leistungsstark be-
zeichnet. Sie sind in der Lage, ihr Wissen iiber wissenschaftliche Prozesse und Zusammen-
hinge in unterschiedlich komplexen Situationen anzuwenden. Besonders hoch ist der Aneelil
leistungssrarker Schiiler/innen in Korea (29 %) und Finnland (20 %). In Osterreich zihlen
8 % zu dieser Kompetenzstufe. Der Mittelwerr aller hier dargestellten Linder liegt ebenfalls
bei 8 %.

Mehr zu den Ergebnissen von PIRLS und TIMSS findet sich bei: Suchan, Wallner-Paschon,
Bergmiiller & Schreiner, 2012.
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Abb. D4.c: Verteilung der Volksschiler/innen auf die Naturwissenschafts-
Kompetenzstufen im internationalen Vergleich (4. Schulstufe, 2011)
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Teiinehmerlénder absieigend nach dem Mittelwert auf der Naturwissanschaft-Gesamiskala soried;

fett eingetragene Linder unterschelden sich nicht signifikant von Osterreich;
Angaben in Prozent; Werle unter 2 9% sind nicht eingetragen.

Cuelis: TIMES 201 1. Darsteliung: BIFIE
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D5 Kompetenzen der 15-/16-jahrigen Schiler/innen

In Osterreich sind die
Leseleistungen bei PISA
2009 deutlich unter den
OECD-Schnitt gesunken

136

Seir der ersten Durchfithrung im Jahr 2000 nimme Osterreich alle drei Jahre an der PISA-
Studie teil. Dabei wird jedes Mal einer der drei Kompetenzbereiche schwerpunkemiiflig er-
fasst: 2000/2009 Lesen, 2003/2012 Mathematik und 2006/2015 Naturwissenschafr. Erst
diese breitere Abdeckung eines Kompetenzbereichs mic ca. der Hilfte der Testaufgaben er-
mdglicht es, die Leistungsdaten auf der jeweiligen PISA-Skala zu verankern und sodann im
Trend zu vergleichen (Schwantner & Schreiner, 2010, S. 52 £). Dieser Indikator vergleicht
die teilnehmenden Linder im Hinblick auf die mittleren Leistungen in den drei Komperenz-
bereichen und erlaubr dariiber hinaus einen Vergleich der Anteile an Spitzenschiilerinnen
und -schiilern im Alter von 15/16 Jahren in den Grundkomperenzen Lesen, Mathemarik
und Narurwissenschaft,

D5.1 Kompetenz in Lesen, Mathematik und Naturwissenschaft
im Langsschnitt

Im Kompetenzbereich Lesen kénnen die Leistungen insgesamt Gber neun Jahre miteinander
verglichen werden. Abbildung D5.a zeigr die Lesemittelwerte mit Konfidenzincervallen fiir
die Jahre 2000 und 2009° tir jene 30 OECD-/EU-Liinder, die zu beiden Zeitpunkeen teil-
genommen haben. Signifikante Verinderungen zwischen beiden Erhebungszeitpunkeen sind
am unteren Rand der Abbildung mit entsprechenden Pleilen gekennzeichnet.

Abbildung D5.b zeigt die Entwicklung der Lesemittelwerte ither alle vier Erhebungszeir-
punkre in Osterreich und in ausgewithlten Vergleichslindern. Als Referenzwert dient der
Mittelwert der 24 OECD-Linder, fiir die alle vier Messwerte vorliegen.

In 13 Lindern haben sich die Lesekompetenzen gegeniiber dem Jahr 2000 signifikanr veriin-
dere: In ache Lindern verbesserten sich die Leseleistungen signifikant, in finf Lindern gingen
diese deutlich zurtick. Der grote Zuwachs bei der mictleren Lesekompetenz zeigt sich in
Chile (+ 40 Punkte), das sich somir von jenen Lindern abhebr, in denen die Leistungen am
unteren Ende der Skala prakrisch stagnieren (Bulgarien, Mexiko und Rumiinien). Die Lese-
leistungen auf ein — im OECD-Vergleich — durchschnictliches Niveau anzuheben, ist in
Portugal, Ungarn und Deutschland gelungen. In Polen entwickelte sich die Lesckompetenz
von unter- zu iberdurchsehnicdich. In Korea ist auf bereits hohem Niveau ein weiterer
Kompetenzzuwachs zu verzeichnen.

In Osterreich sind die Leseleistungen der 15-/16-Jihrigen — ausgehend vom MittelmaR bei
den vorhergehenden Erhebungen — bei PISA 2009 deutlich und damit unter den OECD-
Schaite gesunken (22 Punkre). Osterreich weist damit nach Irland den zweitstirksten Riick-

I Bei den Gsterreichischen PISA-2000-Daten wurde cine Neugewichwung vorgenommen, nachdem in der
urspriinglichen Gewichtung durch die OECD der Anteil der Berufsschiiler/innen niche korrekt abgebilde
worden war {Neuwirth, 2006).

2 Eine besondere Sitvation ergab sich in Osterreich bel PISA 2009 durch die negative bildungspolitische Stim-
mung im Frithjahr 2009, die 0 einem Aufruf aar Verweigerung des PISA-Tests fithree, der jedoch nach der
ersten Testwoche zuriickgezogen wurde. [n Zusammenarbeit mit dem internationalen Konsortium und unter
Begutachoung durch externe, internationale Wissenschaftler und des Wissenschaltlichen Beiracs des BIFIE wur-
den offensichtliche Verweigerungstille aus den Daven herausgehliert. Die dsterreichischen PISA-2009-Dacen
erfiillen alle technischen Standards und wurden von der OECD in dic internationale Darenbasis aufgenommen
{Schwantner & Schreiner, 2010, S. 14).

www.parlament.gv.at




111-486-BR/2013 der Beilagen - BenChb_u%ulf@lE)rtgglb(hggg%%sngh% Ig%aggtes Original) Indikatore rfl:’bvon 100

Abb. D5.a: Leistungen der Jugendlichen in Lesen im Trend (2000, 2009}
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Die Mathematikleistungen
der Jugendlichen in
Ostersich sind signifikant
zur(ickgegangen

Nur in Osterreich und

der Tschechischen
Republik ist eine
Leistungsabnahme in allen
drei Kompetenzbereichen
zu verzeichnen
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gang bei den mittleren Leseleistungen auf. Ebenso gingen die Leseleistungen in der Tschechi-
schen Republik, in Schweden und Australien stark zuriick.

Die Entwicklungsverliufe der Leseleistungen sind dabei sehr unterschiedlich (siche Abbil-
dung D5.b): Wihrend in Osterreich und Irland der Leistungsriickgang sprunghaft — von
2006 auf 2009 (bzw. in Irland auch zwischen 2000 und 2003) festzustellen ist, verlief dieser
in Schweden oder in der Tschechischen Republik kontinuierich. Deutschland ist beispielhaft
fiir ein Land mit einer konstanten Leistungszunahme. lalien fillt durch einen konstanten
Leistungsriickgang zwischen den ersten drei Erhebungen und einem starken Anstieg
zwischen den letzten zwel Messzeitpunkten auf. Im Miccel der 24 OECD-Linder, fiir die
alle vier Messzeitpunkte vorliegen, sind die Lescleistungen der Jugendlichen relaciv stabil

geblieben.

Die bei PISA gemessenen Mathemarikleistungen sind seit der Erhebung 2003 miteinander
vergleichbar. Abbildung D5.c zeigt die Mittelwerte fur die Jahre 2003, 2006 und 2009 fiir 31
OECD-/EU-Linder. Als Referenzwert ist der OECD-Schnice von PISA 2009 jener 29
OECD-Staaten cingetragen, fiir die Ergebnisse fir alle drei Messzeitpunkte vorliegen (da die
OECD-Mirtelwerre fir 2003 und 2006 nur jeweils einen Punkt vom QECD-Schnirc 2009
abweichen, sind diese in der Abbildung niche eingerragen).

Seir PISA 2003 haben sich die Mathematikleistungen der Jugendlichen in sechs Lindern
deutlich verbessert, in zehn Lindern, darunter Osterreich, sind diese signifikant zuriickge-
gangen. Die grifiren Verbesserungen konnren in den Lindern am Ende der Rangreihe erzielt
werden, wobei nur in Mexiko und Griechenland Gber alle drei Zeitpunkre hinweg eine
einigermaflen kontinuierliche Verbesserung der Mathemacikleistungen zu beobachren ist. In
den anderen vier Liindern ist die Verinderung ausschliefllich von 2006 auf 2009 zu beobach-
ten. Kontinuierlich verschlechrert hac sich der Mathematikmirrelwert in der Tschechischen
Republik, in Schweden, Belgien, den Niederlanden und in Australien. In Osterreich ist der
Riickgang bei der Mathematikleistung von PISA 2006 auf 2009 zu heohachten — die Diffe-
renz betrige 10 Testpunkre. Ein dhnliches Muster zeigt sich in Irland und Diinemark.

Die Leistungen in den Naturwissenschaften kinnen tber die letzten beiden Echebungszeit-
punkte hinweg mitcinander verglichen werden. Abb. D5.d zeigt die Mittelwerte fiir PISA
2006 und 2009.

Im Mittel aller OECD-Linder sind die Leistungen in Naturwissenschaft zwischen 2006 und
2009 unverindert geblieben. Nur in neun Staaren lassen sich signifikante Veriinderungen
nachweisen, wobei sieben Linder bei PISA 2009 deurlich bessere Naturwissenschaftsleistun-
gen erzielten als 2006. Die mit Abstand grofite Verbesserung erreichte die Tiirkei (+30
Punkte), wobei die Leistungen nach wie vor weit unter dem OECD-Schnitr liegen. Nur in
zwei Lindern, in Osterreich und in der Tschechischen Republik, sind die Naturwissen-
schaftsleistungen von PISA 2006 auf 2009 signifikant zuriickgegangen. Die heimischen
Schiiler/innen haben dabei um 17 Punkte schlechter abgeschnitten: Wihrend dic Leistungen
2006 mit 511 Punkren signifikant iiber dem OECD-Schnitt lagen, sind sie nun mit einem
Wert von 494 Punkeen knapp, aber signifikant unter dem Miteelfeld.

Fiir elf Linder deutet sich im Vergleich der Komperenzbereiche ein genereller Trend an. In
Schweden, Australien und Irland sind in zwei der drei Kompetenzbereiche die mitderen
Leistungen signifikant gesunken. Osterreich und die Tschechische Republik sind die einzigen
Linder in denen eine Leistungsabnahme in allen drei Komperenzbereichen zu verzeichnen
ist. Im Gegensatz dazu haben sich die Leistungen in Porwgal in allen drei Bereichen verbes-
sert und in Deutschland, Polen, Korea, Italien und der Tirkei stiegen die Leistungen in
jeweils zwei Bereichen signifikant an.
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Abb. D5.c: Leistungen der Jugendlichen in Mathematik im Trend (2003-2009)
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Abb. D5.d: Leistungen der Jugendlichen in Naturwissenschaft im Trend (2006, 2009)
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D5.2 Spitzenschiiler/innen in den Grundkompetenzen

Ein erfolgreiches Bildungssystem sollte u. a. méglichst viele Schiiler/innen mir hohen Quali-
fikationen in den Grundkompetenzen ausstatten. Dies sichert den Jugendlichen nachhaltig
individuelle berufliche und private Entwicklungs- und Entfaltungsmglichkeiten. In Abbil-
dung D3.¢ ist fiir die 38 OECD-/EU-Linder dic Grofle der jeweiligen Spitzengruppen in
den Grundkompetenzen dargestellr. Als . Spitzenschiler/innen® werden bei PISA jene Schii-
ler/innen hezeichner, <lie aufgrund ihrer Leistungen auf den beiden héchsten Levels (5 und
6) eingestuft werden. Die Reihung der Liinder erfolgt absteigend nach der Gréfe der Spitzen-
gruppe in jeder Grundkomperenz.

In Osterrsich zdhlen nur  [Im Durchschnite der OECD-Linder fallen 7,6 % der Schiller/innen beim Lesen in die Spit-
5 % der 15-/16-jihrigan  zengruppe, 0,8 % kénnen Aufgaben des Levels 6 und 6,8 % des Levels 5 lésen. In Osterreich
Schilerfinnen zur Lese-  ist der Anteil der Spitzenschiiler/innen substanziell kleiner. Hier ziihlen 5 % der 15-/16-jiih-
Spitzengruppe  rigen Schiiler/innen zur Lese-Spizengruppe. Diese Jugendlichen sind in der Lage, schr kom-
plexe Leseautgaben zu lsen. Sie kdnnen Informationen aus mehreren Texten kombinieren,
mehrfache Schlussfolgerungen ziehen, detaillierte und prizise Vergleiche machen und Ge-
gensitze erfassen. Ahnliche Anteile an Spitzenschiilerinnen und -schiilern finden sich u. a. in
der Tschechischen Republik und in Slowenien. Die Nachbarlinder Deutschland, Schweiz (je
8 %), Ungarn und lralien (je 6 %) haben etwas grofiere Spitzengruppen als Osterreich. Der
Anteil der Spitzenschiiler/innen ist in Neuseeland (16 %) und Finnland (15 %), den beiden
Lindern mit den hichsten Anteilen, dreimal grofier. Verschwindend gering sind die Anteile
hingegen in der Tiirkei, in Chile, Rumiinien und Mexiko (unter 2 %).

Generell gréfler sind die Anteile der Schiiler/innen, die international als Spitzenschiiler/in-
nen in Mathemarik klassifiziert werden. Im QOECD-Schnite fallen 12,7 % der Schiiler/innen
in die Spitzengruppe. Osterreichs Spitzengruppe in Mathematik umfasst 13 % der Schiiler/
innen und ist somic substanziell grofer als bei der Lesekompetenz und liegt im OECD-
Schnitt. Knapp jede/r zehnte Jugendliche zeigr Mathemacikleistungen, die dem Level 5 ent-
sprechen. Dem héchsten Level 6 gehoren 3 % der dsterreichischen Schiiler/innen an. Diese
Jugendlichen kénnen durch eigenstindiges Uberpriifen und Modellieren von Problemlésesi-
tuationen Informationen konzeprualisieren, generalisieren und nutzen. Die Nachbarlinder
Schweiz (24 %) und Deurschland (18 94) weisen vergleichsweise hdhere Anteile an Mathe-
marik-Spitzenschiilerinnen und Sptzenschiilern auf als Osterreich. In Lindern mit insgesame

hohem Leistungsniveau ist die Spitzengruppe ebenfalls groB8: Der Spitzenreiter Korea hat
einen doppelt so groflen Anteil (26 %) wie Osterreich, und Finnland erreiche 22 %. Sehr
geringe Anteile an Spitzenschitlerinnen und -schiilern gibt es wiederum in Chile, Ruminien
und Mexiko (unter 2 %).

Der Anteil der Spitzenschiiler/innen in den Naturwissenschaften in Osterreich betrigt
8 % und liegt damit nahe am OECD-Schnitt von 8,5 %. Jener Anteil, der den hischsten
Level erreicht, beliuft sich auf 1 %, derjenige auf Level 5 auf 7 %. Somit gehérr rund jede/r
zwilfte dsterreichische Jugendliche zur Spitzengruppe in den Naturwissenschafien. Diese
Schiiler/innen kénnen ihre Kompetenz routinemiiflig in realivitsnahen und komplexen Situ-
ationen anwenden. Auf dieser Basis sind sie auch Fihig, kritische Analysen sowie beweisge-
stiirzte Argumente und Entscheidungen zu erbringen. Ahnlich viele Spitzenschiiler/innen
gibt es in der Tschechischen Republik, etwas grofere Naturwissenschafts-Spitzengruppen
gibr es in Slowenien {10 %), in der Schweiz (11 %) und in Deutschland (13 %). Anteils-
miflig mehr als doppelt su viele Spitzenschiiler/innen finden sich in Finnland (19 %), Neu-
seeland (18 %) und Japan (17 %). Dic kleinste Spirzengruppe findet sich in Rumiinien und
Mexiko (max. 1 %).
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Abb. D5.e: Anteile an Spitzenschulerinnen und -schilern in den Grundkompetenzen
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In Osterreich liegt der Anteil
der Risikoschiier/innen im
lL.esen (iher einem Viertel
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D5.3 Risikoschiiler/innen in den Grundkompetenzen

Eine wichrige Aufgabe von Bildungssystemen ist es, méglichs allen Schiilerinnen und Schii-
lern zumindest grundlegende Kempetenzen zu vermirtteln, um ihnen eine aktive Teilhabe am
gesellschaftlichen, beruflichen und privaten Leben zu erméglichen. Die Halbierung des
Anteils der Lese-Risikoschiiler/innen von 28 % auf 14 % im Jahr 2020 ist ein Ziel der oster-
reichischen Strategie zum lebensbegleitenden Lernen ,,LLL:2020%,

Als ,Risikoschiiler/innen® werden bei PISA jene Jugendlichen bezeichner, die aufgrund ihrer
Leistungen in der jeweiligen Grundkompetenz auf bzw. unter Level 1 eingestuft werden. In
den Abbildungen D.5.f sind fiir 38 OECD-/EU-Liinder die Anteile der jeweiligen Risiko-
gruppen fiir Lesen, Mathematik und Narurwissenschaft dargestellt. Die Linder sind aufstei-
gend nach der GréBe der Risikogruppe in jeder Grundkompetenz sortiert.

Lese-Risikoschiiler/innen kénnen z. B. einzelne, eindeurig angegebene Informationen in
“Textstiicken, die in einem fiir Jugendliche geliufigen Kontexr stehen, auffinden. Sie haben
jedoch grofle Schwierigkeiren, einfache Leseaufgahen routinemifig zu losen, wie z. B. die
Haupraussage eines gur gekennzeichneten Texereils zu erkennen oder einfache Schlussfolge-
rungen zu ziehen. Im Schnite der OECD-Linder kénnen 18,8 % der Schiiler/innen im Alrer
von 15/16 Jahren nur unzureichend sinnerfassend lesen. In Osterreich liegt der Anteil der
Risikoschiiler/innen mit 28 % {iber cinem Viertel und substanziell iber dem QOECD-Schnitr.
Bei der Lesekompetenz werden die Risikoschiiler/innen in drei Gruppen unterteilt (Level 1a,
1b und unter Level 1b}. 2 % der Schitler/innen zeigen Kompetenzen unter Level 1b, 8 % auf
Level 1b und 18 96 auf Level la. Die Tschechische sowie die Slowakische Republik haben
etwas geringere Lese-Risikogruppen als Osterreich. Von den Nachbarlindern Osterreichs hat
Ungarn die kieinste Risikogruppe (18 %}. Besonders kleine Risikogruppen gibt es in Korea
und Finnland mic 6 % bzw. 8 %. Grofle Risikogruppen gibt es am Ende der Rangreihe in
Mexiko, Bulgarien und Rumiinien.

Risikoschiiler/innen in Mathematik haben grofe Probleme, einfache mathematische Kon-
zepte in lebensnahen Situationen anzuwenden. Im OECD-Schnicr fallen 22 % der Schiiler/
innen in diese Gruppe und Osterreich liegr mir 23 % knapp iiber diesem Anteil. 15 % der
Jugendlichen in Osterreich zeigen Kompetenzen auf Level 1. Diese Jugendlichen kénnen
einfache Fragen beantworten, Informationen idenrihzieren und Routineprozeduren ausfith-
ren. Weitere 8 % der Jugendlichen erreichen auch diesen Level nichr, Die Nachbatlinder
Tschechische Republik und Ungarn verzeichnen dhnlich grofe Mathematik-Risikogruppen.
Besonders klein sind die Risikogruppen wiederum in Finnland und Korea, besonders grofS in

Mexiko und Chile.

Risikoschiiler/innen in den Naturwissenschaften weisen ein sehr eingeschrinkes naturwis-
senschaltliches Wissen auf, das sie nur in wenigen, ihnen sehr gut vertrauren Situationen
anwenden kénnen. Sie kinnen naturwissenschaftliche Erklirungen geben, die offensichelich
sind und direkr aus vorgegebenen Belegen abgeleiter werden kénnen. Im OECD-Schnice
liegt der Anteil dieser Gruppe bei 18 %. Der Anteil der Schiiler/innen in Osterreich, die in
diesem Fach Kompetenzen unter oder auf Level 1 zcigen, belduft sich knapp iiber dem
QECD-Schnirr auf 21 % (7 % unter und 14 % auf Level 1), In Finnland ist die Narurwis-
senschafts-Risikogruppe mir ¢ % besonders klein, in Ruminien und Mexiko mit {iber 40 %
besonders grolﬁ.

D5.4 Mehrfachzugehérigkeit zu den Risiko- und Spitzengruppen
Bei den beiden vorangegangenen Abschnirten wurde gezeigt, wie hoch die Anreile an Risiko-
bzw. Spitzenschiilerinnen und -schiilern in jeweils einer der drei Grundkompetenzen Lesen,

Mathemartik und Naturwissenschaft sind. Schiiler/innen kénnen jedoch in melir als ciner
Grundkompetenz zur Risiko- bzw. Spitzengruppe zihlen. Dieser Indikartor zeigt, wic grof8
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Abb. D5.f: Risikoschiler/innen in den Grundkompetenzen (2009}
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Bildungsbericht 2012 143
www.parlament.gv.at



50 von 100

111-486-BR/2013 der Beilagen - Bericht - 04 Hauptdok. Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)

in Osterrsich zahlt jeder/

144

jede dritte Schiiler/
in mindestens einer
Grundkompetenz zur
Risikogruppe

der Anteil an Schitlerinnen und Schiilern mit Ein- bzw. Mehrfachzugehrigkeir zu ciner
Risiko- oder Spitzengruppe ist. Die drei Grundkompetenzen korrelieren hoch miteinander
(zwischen r = 0.77 und r = 0.83): Jugendliche mit hohen Kompetenzen in einer der drei
Grundkompetenzen erreichen meistens auch in anderen Bereichen cin hohes Leistungs-
niveau. Schiiler/innen, die in einer Grundkomperenz zur Gruppe der Risikoschiiler/innen
gehoren, haben hiufig auch in anderen Bereichen Schwichen.

Abbildung D5.g zeigt die Anteile der Schiiler/innen im Alter von 15/16 Jahren mit Ein- bzw.
Mehrfachzugehorigkeit zu ciner Risiko- oder Spirzengruppe fitr Osterreich, Deutschland,
Italien, Korea, Finnland und den OECD-Schnict anhand von PISA-2009-Daten. Fiir jedes
Land sind 100 Figuren dargestellt, womit eine Figur fiir cinen Prozentpunkt stehr. Die in
Blauténen eingefirbten Figuren stehen fiir die Anreile an Schiilerinnen und Schiilern mit
Ein- bzw. Mchrfachzugehorigkeir zu einer Spitzengruppe, die grau und schwarz eingefirbren
Figuren stehen fir die Anteile an Schiilerinnen und Schiilern mit Ein- baw. Mehrfachzu-
gehorigkeit zu einer Risikogruppe. Weille Figuren entsprechen dem Anteil an Schiilerinnen
und Schiilern, die keiner Spitzen- bzw. Risikogruppe in einer der drei Grundkomperenzen
angehdren.

In Osrerreich gehbren 3 % der Schiiler/innen in allen drei Grundkompetenzen zur Spitzen-
gruppe. Diese Jugendlichen kénnen in allen drei PISA-Bereichen die schwierigsten Aufgaben
l6sen. 5 % sind in zwei und 8 % in einer Grundkompetenz Spitzenschiiler/innen. Insgesamr
liegt der Anteil der Schiller/innen mit Ein- bzw. Mehrfachzugehérigkeit zu einer Spitzen-
gruppe in Osterreich bei 15 % (Differenz zur Grafik ergibr sich durch Rundung). Dies enc-
spricht ungefihr dem Wert des OECD-Durchschnits, der bei 16 % liegt. Die Anteile der
deutschen Schiiler/innen sind leiche hsher als in Osterreich, die Anteile der italienischen
Schiiler/innen leicht geringer als in Osterreich. In Korea, dem OECD-Land mit den durch-
schnittlich besten PISA-Leistungen, ist der Anteil an Jugendlichen mir Ein- bzw. Mehrfach-
zugehbrigkeic zu einer Spirzengruppe mir insgesamt 28 % besonders hoch. In Finnland ist
dieser Anteil mit 30 % noch héher. Hier fille der besonders hohe Anteil von 9 96 an Schii-
lerinnen und Schiilern auf, die in allen drei Grundkompetenzen zur Spitzengruppe zihlen.

Berrachret man die leistungsschwichsten Schiiler/innen Osterreichs, so zihlt jede/r Dricte
{34 %) in mindestens einer der drei Grundkompetenzen zur Risikogruppe. Jede/r sechste
Jugendliche (15 %) Eillt in allen drei Grundkempetenzen in die Risikogruppe. Diese Jugend-
lichen sind durch die Mehrfachzugehérigkeit besonders gefihrder, in ihrer Teilhabe am
privaten und beruflichen Leben beeinrrichtigt zu werden. Die Anteile der deutschen Schiiler/
innen sind ecwas geringer als die der dsterreichischen, die Anreile der italienischen Schiiler/
innen sind den dsterreichischen sehr dhnlich. Insgesamt zeigt sich, dass der Anreil jencr Schii-
ler/innen mit Ein- bzw. Mehrfachzugehtrigkeit zu einer Risikogruppe in Korea mit 11 %
und in Finnland mir 12 % um zwei Dritel geringer ist, als dies in Osterreich der Fall ist.
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Abb. D5.g: Mehrfachzugehorigkeit von 15-/16-Jahrigen zu den Risiko- oder
Spitzengruppen in Lesen, Naturwissenschaft, Mathematik {2009)
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D6 Einstellungen und Motivation

Riickgang beruflicher
Interessen der
Schiler/innen im

naturwissenschaftiichen

146

Bereich

Jugendliche mit hoher Motivation, positiven Lerneinstellungen und ausgepriigten Interessen
sind nicht nur in der Schule erfolgreicher, sondern bewilrigen den Ubergang in das Berufs-
leben leichter und sind vorbereitet, lebenslang Lernende zu werden. Neben dem Kompetenz-
erwerb ist die Auspriigung von Motivation und Interesse der Schiiler/innen ein wesentliches
Lrgebnis von Unterricht und Schule. Dieser Indikator untersucht zuerst die Auspriigung der
beruflichen Interessen 15-/16-Jihriger und deren Verinderung in den letzten Jahren.
Anschliefend wird die Lesemotivation von Schiilerinnen und Schiilern dargestellr. Insbeson-
dere die Lesemotivation gilt als Vorausseizung fiir die weitere berufliche, akademische und
persénliche Entwicklung von Jugendlichen nach der Schulzeit. Einige Definitonen sehen
daher Lesemotivation und akruelle Nuezung von Texten als integrale Bestandteile von Lese-
kompetenz an (Artelt, Naumann 8 Schneider, 2010).

D6.1 Die beruflichen Interessen der Jugendlichen am Ende der
Sekundarstufe |

Neben dem Erwerb von (fachlichen und iiberfachlichen) Kompetenzen, die ganz allgemein
der Bewiltigung des Lebens dienen, ist die Entwicklung von Interessen ein fundamentales
Zicl der Schulbildung. Interessen sind ein wicheiger Teil der Persénlichkeir und bilden zu-
sammen mit den Fihiglkeiten die Grundlage fiir alle weiterfiihrenden Bildungs- und Berufs-
entscheidungen. Die Analyse der allgemeinen Interessen von Schiilerinnen und Schiilern
nach Ende der PAichuschulzeit zeigr eine Reihe interessanter und fiir die Schulenowicklung
wichtiger Ergebnisse im Hinblick auf das Niveau, die Struktur und die Differenziercheir der
Inreressen nach der Sekundarstufe 1.

Im Rahmen der nationalen Zusarzerhebungen zu PISA 2003 und 2009 wurden je ca. 1.500
15-/16-jihrige Schiiler/innen zu ihren Interessen befragr. Dabei wurden sechs Bereiche
unterschieden: 1) prakcisch-technisch: Vorliebe fiir Thrigkeiten, die Kraft, Koordination und
handwerkliches Geschick erfordern; 2) intellektuell-forschend: Vorliebe zur Auseinanderser-
zung mit naturwissenschaftlichen oder kulturellen Phinomenen; 3) kiinstlerisch-sprachlich:
Vorlicbe fiir offene, unstrukourierte Aktivigiten der kiinstlerischen Selbstdarstellung oder
Schaffung kreativer Produkte; 4) sozial: Vorliebe fiir pflegende, versorgende, ausbildende
oder lehrende Aktivititen; 5} unternehmerisch: Vorliebe fiir Tiitigkeiten, bei denen es darum
gehr, andere Personen zu beeinflussen, zu fiihren oder zu eowas zu bringen; und 6) konventi-
onell: Vorlicbe fiir srrukturierten und regelhaften Umgang mit Materialien und Daren.

Die Ergebnisse zeigen einen Riickgang beruflicher Interessen der Schiiler/innen von 2003 bis
2009, insbesondere in den fir die Naturwissenschaften relevanten Bereichen: prakrisch-
technische, intellekruell-forschende und konventionelle Interessen. Die Ghrigen Interessen-
dimensionen zeigen nur cinen unbedeutenden Riickgang oder sind im Vergleich stabil
(Abbildung [6.a).

Die Analyse der Interessenstrukruren weist auf ausgepriigee geschiechterbezogene Stercotype
hin. Es dominieren zwei Muster von Interessen: ein ,weibliches” Muster, das soziale, kiinst-
lerisch-sprachliche und unternehmerische Interessen umfasst, und cin  minnliches* Muster
mit prakrisch-technischen, intellektuell-forschenden und konventionellen Interessen (Abbil-
dung D6.b). Das ,minnliche” Muster trifft ungefihr auf 72 % der Burschen zu, das ,weib-
liche™ auf ca. 80 % der Midchen.
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Abb. D6.a: Interessen der Jugendlichen am Ende der Sekundarstufe | (2003, 2009)
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Abb. D6.b: Gruppenunterschiede in den Interessen (2009)
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Schiiler/innen mit mangelnden Fachkompetenzen sind haufig auch solche, dic cin niedriges
Interessenniveau zeigen, was einen erfolgreichen Ubergang in das Erwerbsleben weiter
erschwert (Abbildung D6.b). Dieser Zusammenhang ecklirr sich teilweise dadurch, dass ein
hohes Interessenniveau am Ende der Phichischulzeir von iihnlichen Bedingungen abhinge
wie gute fachliche Leistungen in der Schule: Neben den persénlichen Vorausserzungen tragen
vor allem familiiire (hoher Bildungssratus der Eltern, hoher kultureller Besitz, hohe Ervie-
hungsressourcen) und schulische Faktoren (Bewilltigung des Unterriches, Individualisierung,
Leistungserfolge) zu einer hohen Ausprigung der Interessen hei. Auch aulerschulische Ver-
netzung weist einen — niedrigen — positiven Einfluss auf. Nicht nachgewiesen wurde der
Einfluss positiver sozialer Bezichungen in der Schule.

D6.2 Lesemotivation und Leseeinstellungen

Im Rahmen der Bildungsstandards Baseline-Testung 2010 wurden die Volksschiilerinnen
und Volksschiiler der 4. Schulstufe zu ihrer Leseeinstellung befragt. Die Mehrheit der Schii-
ler/innen dieses Alters steht dem Lesen positiv gegeniiber. 82 % der Burschen und 89 % der
Miidchen stimmen der Aussage ,ich lese gern® zu. Allerdings emphinden 17 % der hefragten
Schiller/innen Lesen als langweilig, Abbildung 6.¢ lisst jedoch deutliche Unterschiede zwi-
schen der Leseeinstellung von Midchen und Burschen erkennen. Fast jeder flinfie Viertkliss-
ler stimmi véllig zu, nur dann zu lesen, wenn er muss. Bei den Miidchen ist der Anreil halb
so hoch, Geschlechterunterschiede zeigen sich auch hinsichtlich der Textsorre. So stimme die
Aussage ,ich lese gerne Geschichten und Romane® fiir 72 % der Miidchen, aber lediglich fiir
59 % der Burschen. Fast 60 9% der Midchen, und damit deutlich mehr als bei den Burschen
(47 96} unterhalten sich gern mic anderen tiber Biicher. Insgesamr stimmt rund jede/r zweite
Schiiler/in dieser Aussage zu.

Die Volksschiiler/innen wurden zudem befragt, oh sie sich iiber ein Buchgeschenk freuen.
Rund 85 9% aller Schiller/innen freuen sich, wenn sic ein Buch geschenke bekommen. Jedoch
gehen mit 8.4 % dreimal mehr Burschen als Midchen an, dass sie dem Gberhaupr nicht zu-
stimmen (ohne Abbildung). Mchr als 90 % der Schiiler/innen sind sich der Bedeutung des

Lesens fiir Thre Zukunft bewusst. Dreiviertel der Schiiler/innen scimmen sogar vollig zu, dass
es fiir ihre Zukunfr notwendig ist, gut lesen zu knnen. Am hiufigsten wird diese hohe Zu-
stimmung unter Migrantinnen und Migranten der zweiten Generation (81,5 %) und unter
Midchen (78 %) erreicht (ohne Abbildung).

Erhoben wurde auch, wie viel Zeit die Volksschiiler/innen fiir das Lesen zum Vergniigen
verwenden. Abbildung D6.d weist die Ergebnisse insgesamt, getrenne nach Geschlechtern
und nach Migrationsstatus aus. Unter allen dargestellten Gruppen bilden jene Leser/innen,
die tiglich bis zu 15 Minuten lesen, den gréfiten Anreil. Zwei von drei Kindern geben an,
hochsrens eine halbe Stunde am Tag zum Vergniigen 7zu lesen. Dabei zeigen sich nur geringe
Geschlechterunterschiede. Relativ klein ist die Gruppe der Vielleser/innen. Etwa jede/r flinf-
te Schiiler/in verbringt an einem normalen Schultag mehr als 45 Minuten mit dem Lesen
zum Vergniigen. Am hiiufigsten trifft dies fiir Midchen (22,8 %) und fiir Einheimische
(22,4 %) zu. Der Anreil der Vielleser/innen unter den Migrantinnen und Migranten der
ersten Generarion beriigr 12,8 %.

Jugendliche am Ende der Plichtschulzeit wurden bei den PISA-Erhebungen 2000 und 2009,
bei denen die Lesekompetenz schwerpunkemillig erfasst wurde, zu Lesefreude, Lesezeit und
Lesevielfalt befragt. Dic 15-bis 16-Jihrigen haben nach eigenen Aussagen ein wesentlich
geringeres Interesse am Lesen. Zudem zeige sich ein Trend hin zu geringerer Lesemorivarion.
Abbildung D6.e zeigt den Anteil an Jugendlichen, die den einzelnen Fragen zur Lesefreude
zustimmen. Dabei ist zu beacheen, dass die ersten vier Fragen positiv und die letzten vier
Fragen negativ formuliert sind. Hohe Lesefreude driicke sich demnach in einer hohen Ant-
worthiiufigkeit bei den ersten vier Fragen und einer geringeren Antworthiufigkeit bei den
letzten vier Fragen aus.
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Abb. D6.c: Lesefreude der Volksschdler/innen (2010}
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Abb. D6.d: Lesezeit der Volksschuler/innen (2010)
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Die Lessfreude der
Jugendlichen in Osterreich
ist gering

61 % der Burschen und
39 % der M&dchen in
Osterreich geben an, nicht
zum Vergnigen zu lesen

Am haufigsten lesen
die Jugendlichen
Tageszeitungen —

Madchen und Burschen
gleichermaBen

150

Osterreichs Jugendliche haben keine grofie Freude am Lesen. Nur 27 % zihlen Lesen zu
ihren licbsten Hobbies. Ungefibr die Hilfte der 15-/16-Jihrigen geben an, nur dann zu
lesen, wenn sic miissen, oder um Informationen zu bekommen, die sie brauchen. Fiir cowas
mehr als ein Drittel ist Lesen Zeitverschwendung. Auffallend ist, dass Midchen deutlich
mehr Freude am Lesen haben als Burschen. Im Vergleich zu PISA 2000 ist eine Tendenz hin
2u weniger Lesefreude festzustellen: Sowohl bei den Burschen als auch bei den Miidchen har
der Anteil jener, die angeben, nur dann zu lesen, wenn sie miissen, um 6 bzw. 8 Prozentpunk-

e ?.ugcnommcn.

Auch der Anteil der 15-/16-jihrigen Schiiler/innen, die Lesen als Zeitverschwendung emp-
finden, hat zugenommen. Zudem gibt jede/r zweite Jugendliche in Osterreich an, nicht zum
Vergniigen zu lesen, etwas mehr als ein Dricel liest maximal eine Stunde und lediglich 12 %
lesen mchr als cine Stunde tiglich zum Vergniigen (Abbildung D6.f). Burschen lesen deut-
lich weniger als Miidchen: 61 % geben an, nicht zum Vergniigen zu lesen, bei den Midchen
sind es im Vergleich dazu 39 %. Mit einem Anteil von 30 % der Jugendlichen, die nie zum
Vergniigen lesen, besitzt Osterrcich die anteilsmiflig grofite Gruppe von Nichtleserinnen
und -Lesern unter allen OECD-Sraaten (Artelt, Naumann & Schneider, 2010).

Abbildung D6.g zeigt abschlicfiend, wie oft Jugendliche unterschiedliche Lesematerialien
nutzen. Am beliebresten sind Tageszeitungen und Zeitschriften, und das bei Midchen und
Burschen gleichermafien. Romane, Sachbiicher und Comics werden von den 15-/16-Jihri-
gen insgesamt weniger gelesen, wobei Midchen im Vergleich zu Burschen 6fter zu Romanen
greifen, wihrend Sachbiicher und Comics hiufiger von Burschen gelesen werden. Im Ver-
gleich zu PISA 2000 stieg der Anteil der Jugendlichen, die Tugeszeitungen hiiufiger lesen, um
10 Prozentpunkte; bei den Burschen stieg der Anteil derer, die regelmiflig Romane lesen, um
53 Prozentpunkre. Bei den Midchen ist das LErgebnis bis auf die leichte Zunahme bei den
Tageszeitungen prakeisch konstant geblieben.
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Abb. D6.e: Lesefreude der 15-/16-dahrigen im Trend (2000, 2009}
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Abb. D6.f: Lesezeit der 15-/16-Jahrigen im Trend {PISA 2000, 2009)
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Abb. D6.g: Lesevielfalt der 15-/16-Jahrigen im Trend (2000, 2009)
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D7 Chancengleichheit im Kompetenzerwerb

Einfluss der familidren
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Ein zentrales Ziel der akeuellen Schulpolitik ist es, den in Osterreich starken Zusam menhang
zwischen Schulleistungen bzw. Kompetenzerwerb und der familidren Herkunft der Schiiler/
innen zu reduzieren. Dazu bedarf es nicht nur gleicher Unterrichtsbedingungen. Schule sollre
und kann, wie im internationalen Vergleich gezeigr wird, dariiber hinaus kompensatorisch
wirken, um ungleiche Ausgangsbedingungen abzumildern.

Dieser Indikator diskutiert die Stirke des Zusammenhangs zwischen Herkunft und Leistung
im internationalen Vergleich fir Jugendliche am Ende der PHichrschulzeic. Der erste
Abschnitt zeigt die Abhingigkeit der Schiilerleistungen von den sozialen Fakroren auf, die
mit unterschiedlichem soziodkonomischem Status einhergehen. Die folgenden Abschnicre
fokussieren auf Kinder mic Migrationshinrergrund.

D7.1 Familidre Faktoren und Schulleistungen

Abbildung D7.a zeigt fiir ausgewdhlte OECD- und EU-Linder die Stirke des Zusammen-
hangs von familiiirem Hintergrund und Leistung, Als Einflussfaktoren werden die berufliche
Stellung und der Bildungsabschluss der Eltern, der Besitz von Kulturgiitern und Bildungsres-
sourcen im Elternhaus, der Wohlstand und der Familienstatus, der Migrationssratus und die
im Elternhaus gesprochenen Sprachen betrachret, Es wird unterschieden, welcher Anteil er-
kliirrer Varianz eindeutig auf einen Fakeor zuriickzufiihren ist und welcher Anteil zwar durch
diese Fakroren erklirt wird, aber nicht eindeutig auf einen isolierten Fakeor zuriickgefiihre
werden kann. Fiir Osterreich kénnen 29 % der Leiscungsunterschiede im Lesen zwischen
15-/16-Jihrigen durch deren Herkunft erkliire werden, ein Wert, der nur in Ungarn iibertrof-
fen wird. Auch in Groflbritannicn, Luxemburg, Belgien und Frankreich kann mehr als cin
Viertel der Uneerschiede durch die Herkunft erklirt werden. Besonders gering ist der Einfluss
der Herkuntt in Japan, Island, Kanada, Korea und Esdand. Wie auch in den meisten anderen
Lindern, ist in Osterreich der wichrigste einzelne Fakror der kuleurelle Besitz der Elrern, der
wiederum eng mit der kulturellen Praxis im Haushale zusammenhiingt. Allerdings ist der
grifite Teil der Erklirungskraft des familiaren Hintergrunds nicht eindeutig einzelnen Fakto-
ren zuzuordnen, d. h. die erklirenden Variablen, wie Migration, Bildung oder Wohlstand
stellen konfundierte Effekte dar. Fiir die Schulpolicik bedeuter dies, dass zur Auswahl von
Mafinahmen, um Chancengleichheit zu erhhen, nichr eindeutig auf eine Ursache abgezielt
werden kann, sondern die Kombination, z. B. von sozialer Klasse und Migrationshinter-

gl’lll‘ld bL‘[!'ilCh[t'l' \\'(.‘]'dt.']l miuss.

Abbildung D7.b stelle die Leseleistung 15-/16-Jihriger in Abhingigkeir vom soziodkonomi-
schen Scatus (SES) der Familie, gemessen am beruflichen Status der Eltern, dar. Dafiir wurde
mittels lokaler Regression die Lesekompetenz fiir Scbiiler/innen auf dem 10., 23., 75. und
90. Perzentil des SES berechnet. Diese Perzentile entsprechen in Osterreich erwa dem Sozial-
status der Berufsgruppen Lagerarbeiter/in, Schlosser/in, Volksschullehrer/in und Universi-
dgitsprofessor/in. [n Osterreich erreichen Schiiler/innen auf dem 10, Perzentil des SES im
Lesen 409 Punkte, auf dem 90. Perzentil 530 Punkte. Der Leistungsabstand zwischen
Kindern aus Familien mit hohem und niedrigem SES betriigt am Ende der PHichischulzeit in
Osterreich demnach 121 Punkte und wird in den dargestellten Lindern nur in Luxemburg
ibertroffen. In Norwegen, Kanada, Finnland und Japan ist der Unterschied in der Lesckom-
petenz zwischen den soziobkonomischen Extremgruppen nur halb so groff. Bemerkenswert
ist, dass geringere Unterschiede zwischen den sozialen Gruppen fiir viele Linder auch mit
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Abb. D7.a: Anteil der durch familidre Herkunft aufgeklarten Leistungsvarianz im
internationalen Vergleich (2009)
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Quelle: FISA 2008, Berechnung und Darstellung: BIFIE,
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Aufnahmeidndern
substanziell
unterschiediiche
Leistungen

besseren Leseleistungen insgesamt einhergehen. Wie bereits angedeutet, konfundiere der Ein-
fluss des SES auf die Leistung mit anderen Fakeoren, wie dem kulturellen Besitz, der Bildung
oder, wic im Fo]gvnden gezeigt wird, der Migr;ltion.

D7.2 Kompetenzen von Jugendlichen mit Migrationshintergrund

Abbildung D7.c eeigt die Leistungsunterschiede zwischen Schitlerinnen und Schiilern mir
und chne Migrationshintergrund am Ende der Plichtschulzeit. Die Linderreihung erfolge
nach Leseleiscungsdifferenzen und nach Beriicksichtigung des sozioékonomischen Hinter-
grunds der Familie. Ein Migradonshintergrund liegt vor, wenn beide Eltern im Ausland ge-
boren sind. Diese Gruppe schlieft also in Osterreich geborene Kinder von eingewanderten
Eltern, dic sogenannte zweite Generation, mit ein.

Die Differenzen zwischen Jugendlichen mic und ohne Migrationshintergrund sind in den
dargestellten Lindern unterschiedlich groB. In Australien und Ungarn schnitten die Jugend-
lichen mit Migrationshintergrund im Durchschnite besser ab als jene ohne Migrationshinter-
grund und zwar vor und nach der Beriicksichtigung des soziotkonomischen Hintergrunds.
Nichr signifikant sind die Differenzen iiberdies in Kanada und niche sehr groff sind sie mic
14 Punkren Nacheeil fiir die Schiiler/innen mic cingewanderten Elrern in Grofbritannien
und den Niederlanden, allerdings erst nach Beriicksichrigung des SES. In Osterreich liegen
die Schiiler/innen mirt eingewanderten Eltern im Schnite um 67 Punkee zuriick, dies ent-
spricht 2/3 der Suandardabweichung. PISA-Daten zum Lernzuwachs von Jugendlichen be-
messen den micderen Leistungsunterschied zwischen zwei Schulstufen auf 39 Punkee im
Durchschnice (OECD, 2011). Das wiirde bedeuten, dass Kinder von eingewanderten Eltern
in Osterreich nach neun Jahren Schule im Schoite nahezu zwei Schuljahre hinter die Kinder
cinheimischer Eltern zuriickgefallen sind. Ahnlich stark ist der Riickstand von Kindern von
Migranten/Migrantinnen in Schweden, Belgien, Finnland und [walien. Die Gruppenunter-
schiede beruhen, wie bereits beschrieben, niche allein auf dem Migrationsstatus, sondern
begriinden sich auch durch Unterschiede im SES, der fiir cingewanderte Familien in vielen
Lindern geringer ist als fir einheimische (vgl. Indikator A2). Wird dieser Faktor beriicksich-
tigt, sinkt der mit Migration verbundene Leistungsunterschied in Osterreich auf 37 Punkee.
Osterreich liege damit aber immer noch im oberen Drittel der Vergleichslinder. Wiirden
andere Fakcoren, wie Bildung und kuleurelles Kapital beriicksichrige, wiirde sich die Position
in der Linderreihung etwas verbessern. Schiiler/innen mit Migrationshintergrund sprechen
in der Familie zudem biiufig eine andere Sprache als die Unterrichtssprache und haben hiu-
figer Probleme bei der Beherrschung der Unterrichissprache. Wird dieser Faktor zusiclich
verticksichtigr, verinderu sich der Leistungsunterschied zwischen Schiilerinnen und Schiilern
von eingewanderten und jenen von niche eingewanderten Eltern fiir Osterreich zwar kaum,
allerdings zeigen sich in den Vergleichslindern seirkere Unterschiede, so dass sich die Position
Osterreichs im Vergleich erwas verbessert (vgl. Herzog-Punzenherger & Schnell in Band 2).

Ein Vergleich der Leseleistungen von Migrantinnen und Migranten zwischen verschiedenen
Aufnahmelindern ist dadurch erschwert, dass die Komposition der Zugewanderten nach
Herkunft, Sprache, SES und Bildung schr unterschiedlich ist. Abbildung D7.d vergleicht die
PISA-Leseleistungen der Schiiler/innen mit Eltern aus den vier wichrigsten Herkunfis-
lindern in Osterreich und zeigr die Leistungen derselben Herkunfisgruppen in anderen
Aufnahmelindern, z. B. Deurschland. Hier zeigen sich Unterschiede zwischen den Systemen,
wie gue es diesen gelingt verschiedene Herkunfrsgruppen zu integrieren. Jugendliche aus dem
chemaligen Jugoslawien, der Tiirkei und auch Deutschland zeigen in Osterreich Leistungen,
die hinter denen ihrer Peers gleicher Herkunft in einigen anderen Aufnahmelindern liegen.
Dieses Ergebnis bestehr auch, wenn Unterschiede im SES zwischen den zugewanderten Fa-
milien in verschiedenen Aufnahmelindern beriicksichtige werden. Allerdings unterscheidet
sich die Gruppe der deutschen und polnischen Schiiler/innen in Osterreich niche von ihren
osterreichischen Mirschiilerinnen und Mitschiilern. Besonders fiir die Gruppe der Jugendli-
chen mit Eltern aus der Tiirkei zeigt sich aber, dass der Leistungsriickstand dieser Gruppe in
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Abb. D7.c: Vergleich der Leseleistung zwischen Schiilerinnen und Schiilern mit und
ohne Migrationshintergrund (2009)
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Abb. D7.d: Vergleich der Leseleistung von Schiilerinnen und Schilern gleicher
Herkunft nach Aufnahmeland (2009)
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allen anderen Lindern, in denen diese Gruppe stark vertreten ist, substanziell geringer ist als
in Osterreich. Schiiler/innen mir tirkischem Migrarionshintergrund bleiben in Osterreich
hinter ihren Méglichkeiten zuriick, die sic in anderen Aufnahmeliindern offensichtlich besser
entfalten kénnen.

D7.3 Spitzen- und Risikoschiiler/innen nach
igrationshintergrund

Abbildung D7.¢ zeigt, wie weit es dem dsterreichischen Schulsystem gelinge, 15-/16-jihrige
Jugendliche mit Migrationshintergrund mit den wichrigsten Grundkompetenzen in Lesen,
Machematik und Naturwissenschaften auszustatten. Die Balkendiagramme zeigen die Vertei-
lung der Schiiler/innen auf die Komperenzstufen in Lesen, Mathemarik und Naturwissen-
schaft im Rahmen von PISA 2009 (siche Indikator D4 und D35). Dic Abbildung zeigr die
Ergebnisse fir Schiiler/innen mir und ohne Migrationshintergrund getrenne. Wihrend die
Balkendiagramme die Leistungsverteilung innerhalb der Gruppen betanen, zeigen die Kreis-
diagramme, wie sich die Gruppen der Risiko- und Spitzenschiiler/innen zusammensetzt. Zur
Risikogruppe zihlen Jugendliche mit besonders schwachen Leistungen, d. h. auf Level 1
sowie darunter. [n Lesen befinden sich bei PISA 2009 unter den 15-/16-Jithrigen ohne Mig-
rationshintergrund 24 % in der Risikogruppe, unter den Jugendlichen mit Migrationshinter-
grund sind es 30 %. Am anderen Ende des Leistungsspekerums finden sich auf Level 5
ausgezeichnere Leser/innen. Unter den Jugendlichen ohne Migrationshintergrund finden
sich 6 % hesonders gute Leser/innen, von den Jugendlichen mit Migrationshintergrund ziih-
len knapp 2 % zur Spitzengruppe.

Trotz dieser Unterschiede darf niche tiberschen werden, dass dic Gruppe der leseschwachen
Schiiler/innen weiterbin zu drei Viertel aus einheimischen Jugendlichen hesteht. Nur von
cinem Viertel der Risikoschiler/innen sind beide Eltern zugewandert. Beim Lesen finden
sich in der ohnehin kleioen Spizengruppe schr wenige Kinder, deren Eleern (Mutter und
Vater) eingewandert sind, nimlich 3 %.

In Mathemarik sind die Leistungen in Osterreich, bezogen auf die internationalen Kompe-
tenzstufen, besser als im Lesen. Dies zeige sich auch unter den Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund, deren Anteil an Risikoschiilerinnen und Risikoschiilern um 9 Prozentpunkee
kleiner ist als beim Lesen, ihre Spitzengruppe umfasst 4 %. Die Unterschiede zwischen
Kindern von zugewanderten und einheimischen Eltern sind in Mathematik und Lesen
jedoch sehr dhnlich. Auch hier bestehr die Gruppe der Risikoschiiler/innen zu drei Viertel
aus Jugendlichen, von denen ¢in oder kein Elternteil zugewandere ist. In der Spitzengruppe
haben 2 % der Jugendlichen zwei zugewanderte Eltern. Am gréfiten ist der Anceil der
Migrantinnen und Migranten unter den Risikoschiilerinnen und Risikoschiilern in den
Naturwissenschaften (33 %), obwohl sich ¢in um 6 Prozentpunkte geringerer Anteil an
Jugendlichen mir Migrationshintergrund als beim Lesen zeigr, deren getestere Leistung
Level 1 nichr tiberschreiter. Die Risikogruppe ist allerdings bei den Jugendlichen ohne Mig-
rationshintergrund im Vergleich zum Lesen noch erwas stiirker zuriickgegangen.
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Abb. D7.e: Spitzen- sowie Risikoschiiler/innen nach Migrationshintergrund in
Osterreich (2009)
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Geschlechtergerechtigkeit ist ein zentraler Aspekr der Bildungsgerecheigkeit und nimmt in
der akruellen Bildungsdiskussion einen hohen Stellenwerc cin. Geschlechrerunterschiede
zeigen sich sowohl bei der Schul- und Ausbildungswahl (siehe Kennzahl C3.6} und somit bei
der Bildungsbereiligung als auch bei den Ergebnissen, d. h. den Abschliissen und Kompeten-
zen. Dieser Indikator zeigt zuerst die geschlechtsspezifischen Unterschiede bei der Bildungs-
beteiligung und den Abschliissen in den einzelnen Schultypen und Fachrichtungen berufsbil-
dender Schulen. Da die Geschlechterverteilung fiir Schiiler/innen und Absolventinnen und
Absolventen der verschiedenen Schulformen idbnlich ausfillt, werden diese Zahlen hicr
zusammen unter dem Stichwore der Schulergebnisse betrachret, ohwohl streng genommen
nur Abschlisse als Ergebnis zihlen. Der zweite Teil des Indikators fokussiert auf die
geschlechtsspezifischen Kompetenzunterschiede in der PAicheschulzei.

D8.1 Geschlechterunterschiede in der Bildungsbeteiligung und
bei den Abschllissen

Wenngleich cine ungleiche Verteilung der Geschlechter in den verschiedenen Schultypen
noch niches iiber allfillige Ungleichheiten in den Bildungschancen aussagr, ist diese aufgrund
von soziotkonomischen Auswirkungen und Bildungsercrigen durchaus von Bedeutung. Zu
beachten ist, dass bei diesem Indikaror das Wiederholen von Klassen die Bildungsbeteiligung
anhehr und Burschen hiufiger als Midchen Klassen wiederholen. Aus der Abbildung D8.a
ist ersichelich, dass der Midchenanteil unter den Schiilerinnen und Schiilern {iber alle Schul-
typen hinweg im Durchschnice bei 47,9 % und damic leicht unrer dem Anteil der 6- bis
19-jihrigen weiblichen Wohnbevilkerung liege (48,7 %). Dies ist ein Unterschied, der sich
durch ein hiufigeres Wiederholen von Schulklassen der Buben erklirt und sich im Hinblick
auf die Absolvenrinnen und Absolventen verliert. In den Volksschulen sind die Midchen mit
einem Anteil von 48,4 % leicht unrerrepriisentiert. Betrachter man die Geschlechtervertei-
lung ab der Sekundarstufe, so zeigt sich, dass der Frauenanreil bei hsheren Ausbildungsfor-
men generell iiberwiegt. In der Sekundarstufe 1 betrigr der Anteil der Midchen in der AHS-
Unterstufe rund 52 %, withrend in der Hauptschule genauso wie in der Neuen Mirelschule
weniger als dic Hilfte der Schiller/innen weiblich ist. In der Sekundarstufe II setzr sich dieser
Trend fort. Sowohl in der AHS-Oberstufe als auch in den berufsbildenden hdheren Schulen
itherwiegr der Frauenanreil mir 56,9 % bzw. 51,1 %. An den ebenfalls zur Matura fithrenden
bzw. auf die Reifepriifung aufbauenden Ausbildungen in Bildungsanstalten fiir Kindergar-
ten- hazw. Sozialpidagogik Fille der Frauenanteil besonders hoch aus (94,8 %). Die duale
Lehrausbildung wird hingegen cindeutig von den Burschen dominiert — in den Berufsschu-
len sind fast zwei Drirtel der Lernenden minnlich. Polytechnische Schulen und auch Sonder-
schulen weisen eine dhnliche unausgewogene Geschlechterverteilung auf.

Bei den einzelnen Fachrichtungen der berufsbildenden mircleren und héheren Schulen gibe
es deutliche geschlechtsspezifische Unterschiede. Im technisch-gewerblichen Zweig ist in
hoheren Schulen lediglich jede/r Fiinfre ein Midchen, in mittleren Schulen ist es gar nur
jede/r Siebre. Beim Besuch land- und forstwirtschaftlicher Schulen zeigen sich nur geringe
geschlechrsspezifische Unterschiede, erwas weniger als die Hilfte der Schiiler/innen ist dort
weiblich. In den anderen Fachrichtungen tiberwiegr der Frauenanteil. Wirtschaftsberufliche
Ausbildungen werden mit cinem Anteil von 90,2 % (in BHS) bzw. 84,9 % (in BMS) klar von
den Midchen dominiert, wobei in den wirtschafisberuflichen Zweigen der Minneranteil in
den lerzten Jahren zumindest dazugewinnen konnte. Noch grofer ist der Midcheniiberhang
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Abb. D8.a: Anteil an Schiilerinnen 2010/11 und Absoclventinnen 2009/10 nach
Schultyp und Fachrichtung
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Bildungsbericht 2012 159
www.parlament.gv.at



66 von 100

111-486-BR/2013 der Beilagen - Bericht - 04 Hauptdok. Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)

Im berufsbildenden
Schulwesen zeigen
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der Fachrichtung

Osterreich zeigt im
EU-Vergleich relativ
grofle Geschlechter-
unterschiede in allen
Kompetenzbereichen

nur noch in sozialberufichen micteren Schulen (92,8 %). Bei kaufminnischen Ausbildun-
gen liegr der Anteil der Schiilerinnen mit rund 60 % cbenfalls Gber dem ihrer minnlichen
Kollegen und bleibt schon seit Jahren konstant,

Neben dem Anteil der Schiilerinnen im Schuljahr 2010/11 ist in der Abbildung D8.a auch
der Anteil der weiblichen Absolventen nach Schultyp und Fachrichtung dargestellr. Dieser
lag im Schuljahr 2009/10 Gber alle Schultypen hinweg im Durchschnite hei 48,7 %. Die
Geschlechterverteilung bei den Absolventinnen und Absolventen der verschiedenen Schul-
formen fillt naturgemif dhnlich aus wie bei den Schiilerinnen und Schiilern, Der Anteil der
Absolventinnen liegt allerdings insgesamr und bei nahezu allen Schultypen etwas héher als
der Anteil der Schiilerinnen. Fur die Neue Mictelschule, die erst im Schuljahr 2008/09 ein-
gefiihre wurde, kénnen fir den Jahrgang 2009/10 noch keine Angaben zu den Absolventin-
nen und Absolventen gemachr werden.

D8.2 Geschlechterunterschiede im Kompetenzerwerb

Diese Kennzahl zeigt die geschlechtsspezihschen Kompetenzunterschiede anhand von inter-
nationalen Daren aus den Studien TIMSS, PIRLS und PISA sowie der nationalen BIST-BL.-
Testung und bieter somit ein umfassendes Gesambild 2u Geschlechterunterschieden dseer-
reichischer  Schiiler/finnen fiir vier Unterrichusicher. In Abbildung D8.b sind die
Geschlechterdifferenzen flir Mathemarik, Naturwissenschaft und Lesen dargestellr. Das
Balkendiagramm zeige fiir jede einzelne Studie die Punkidifferenz von Midchen und
Burschen fiir Osterreich und Deutschland sowic fiir den EU-Schnite, Da ein dirckeer Ver-
gleich der Punkezahlen zwischen Studien nicht moglich ist, sind rechrs die Effektstiirken nach
Cohen, die studientibergreifende Vergleiche erlauben, eingetragen.

Insgesamc Fille Osterreich im EU-Vergleich durch relariv grofle Geschlechrerunterschiede in
allen Kompetenzbereichen auf, was sowohl auf ein wichriges Aufgabenfeld der Bildungspoli-
tik und -forschung sowie der pidagogischen Praxis zur Verbesserung der Chancengerechuig-
keit in Osterreich hinweist,

In Mathematik unterscheiden sich Midchen und Burschen niche in allen EU-Teilnehmer-
lindern. Bei signifikanten Unterschieden fallen diese jedoch immer zugunsten der Burschen
aus. Im EU-Schnitt spiegelt sich dies in einem prakeisch unbedeutenden Vorreil der minn-
lichen Schiiler in allen Studien wider, Osterreich und Deutschland ziihlen dabei zu jenen
Lindern mir signifikanten Geschlechrerdifferenzen sowohl in der Volksschule als auch in der
Sekundarstufe 1, die — mic Ausnahme von PISA 2003 — im EU-Vergleich relativ grof§ sind.

In Narturwissenschaft ist in vielen EU-Teilnchmerlindern kein Leiscungsunterschied
zwischen den Geschlechrern zu beobachten. In der Volksschule gile, dass signifikance Unter-
schiede immer zugunsten der Burschen ausfallen. In Osterreich und Deurschiland sind die
miinnlichen Viertklissler signifikant besser; ihr Absrand zu den Midchen ist zudem im EU-
Vergleich relativ grofl. Bei den 15-/16-Jihrigen hingegen ergeben die Geschlechteruncer-
schiede ein vollig heterogenes Bild: Hier gibt es sowohl EU-Linder mit signifikantem Vor-
sprung der Midchen als auch Linder mic signifikantem Vorsprung der Burschen. Im
EU-Schnitr spicgelt sich dies in niche signifikanten Geschlechterunterschieden wider. In
Osterreich und Deutschland zeigen sich fiir diese Gruppe keine signifikanten Geschlechrer-
unterschiede — rendenziell sind in den meisten PISA-Studien die Buben besser,

Die stirksten Geschlechterunterschiede in den international getesteten Fichern zeigen sich in
Lesen, und sind dariiber hinaus véllig divergent zu Mathemarik und Narurwissenschaft. In
keinem an der PISA-Studie reilnehmenden EU-Land lesen Burschen besser als Miidchen. In
der 4. Klasse Volksschule ist der Vorsprung der Midchen beim Lesen noch vergleichsweise
gering, die Scirke dieses Vorsprungs verdoppelt sich jedoch bis zum Ende der Sekundar-
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Abb. D8.b: Geschlechterunterschiede in Mathematik, Naturwissenschaft und Lesen
im EU-Vergleich
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stufe 1. In Osterreich ist der Rickstand der 15-/16-jihrigen Burschen vor PISA 2009 gréBer
als im EU-Schnirr.

Die Daten der nationalen Baseline-Testungen 2009 und 2010 stimmen mit den Ergebnissen
der internationalen Studien weitgechend {iberein. Darliber hinaus liefern diese Daten
differenziertere Informationen zu Mathematik und erstmalig zu den untersuchten Kompe-
tenzbereichen in Deutsch und Englisch, die in Abbildung D8.c dargestellr sind.

Wihrend in den mathematischen Kompetenzbereichen die Geschlechterunterschiede meist
zugunsten der Burschen stark variieren, ervielen die 8sterreichischen Midchen in allen
sprachlichen Kompetenzbereichen deutliche Leistungsvorspriinge. Die Ergebnisse legen
nahe, dass insbesondere bei der Vermitdung sprachlicher Kompetenzen die Bediirfnisse der
Burschen mehr berticksichtigt werden sollten.

Ein Vergleich der Ergebnisse der 4. und 8. Schulstufe deuter an, dass Midchen in der Sckun-
darstufe 1 bessere Lernerfolge zeigen als Buben. Der Riicksrand der Miidchen in Machemarik
ist in der 8. Schulsrufe erheblich geringer als am Ende der Volksschule; der Vorsprung in
Deutsch dagegen substanziell grofler. Dass sich die Geschlechterditferenzen zugunsten der
Midchen in den sprachlichen Kompetenzbereichen des Deutschunterrichts im Laufe der
Zeiv verstirken, kann am deudichsten bei der Sprachbewusstheir beobachter werden: Wih-
rend in der 4. Schulstufe die Uberlegenheit der Midchen noch moderar ist, zeige sich in der
8. Schulstufe die insgesamc grofee Geschlechterdifferenz in diesem Kompetenzbereich.
Ebenso auffillig sind die groffen Geschlechrerunterschiede beim Schreiben — die 8sterrei-
chischen Midchen zeigen in diesem Bereich sowohl in Deutsch (4. und 8. Schulstufe) als
auch in Englisch eine deudich héhere Kompetenz.
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Abb. D8.c: Geschlechterunterschiede in Mathematik, Deutsch und Lesen
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Indikatoren E: Ubergang aus dem Schulsystem in die Arbeitswelt
Stefan Viogtenhuber, Lorenz L.assnigg, Kéathe Knittler & Michas! Bruneforth

Damic die unmirttelbaren Leistungen des Schulsystems sich gesellschaftlich und wireschafe-
lich entfalten, bzw. sich das in der Schule Errcichre fiir das Individuum auch in Erfolge im
spiteren Leben umserzt, ist ein gesicherter Cbergang aus dem Schulsystem in die Arbeitswele
und Gesellschaft norwendig. Der Transfer aus der Schule kann zwar niche unmirtelbar durch
die Akreurinnen/Akreure des Bildungssystems beeinflusse werden, muss aber von ihnen vor-
bereiter werden.

Indikaror E1 beschreibr die Ubergangsphase in das Erwerbsleben anhand von Arbeitsmarkt-
kennzahlen, d. h. Indikatoren zar Jugendarbeitslosigkeit und Indikatoren, die die Sitvation
der Jugendlichen beschreiben, die weder beschiiftigt noch in Ausbildung sind. Ein reibungs-
loser Ubergang zeichnet sich sowohl durch cine zeitlich kurze Phase der Arbeitssuche als aueh
durch cin adiquates Gehalr aus. E1 zeigr daher auch, und wie ziigig Jugendliche ihre erste
Anstellung finden. E2 untersucht die Passung der ersten Titigkeit zum Bildungsverlauf, d. h.
es wird das AusmaR der Unter- oder Uberqualifizierung von jungen Arbeitnchmer/innen in
ihrer ersten Anstellung dargestellr.
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beschéftigt noch In
Aushildung

Das Gelingen des Ubergangs von der Schule und Ausbildung in die Beschiftigung hingt
sowohl von der Qualitic der schulischen Ausbildung und den Mafinahmen der Berufsbera-
tung und Berufsvorbereitung ab als auch vom Arbeitsmarke und den wirtschaftlichen und
demografischen Gegebenheiten. Dieser Indikaror beschreibt zuerst den Ubergang in die Be-
schiifigung fiir Jugendliche anhand von Kennzahlen zur Jugendarbeitslosigkeit insgesame
und dem Erwerbsstatus der Jugendlichen, die sich nichtin Schule oder Ausbildung befinden.
Darauf wird untersuchr, wie lange der Ubergang von der Schule bzw. von der Ausbildung in
die erste Beschiiftigung dauert und wie diese erste Beschiftigung gefunden wird.

E1.1 Arbeitslosigkeit der 15- bis 24-Jahrigen

Abbildung El.a stellt das AusmaR der Jugendarbeitslosigkeit in europiiischen Liindern
anhand von zwei Kennzahlen dar, der Arbeitslosenrate und dem Arbeirslosenanteil unter
den 13- bis 24-jihrigen Jugendlichen. Die Arbeitslosenrate sewze die Anzahl der arbeitslosen
Jugendlichen ins Verhiiltnis zur jugendlichen Erwerbsbevolkerung, d. h. den Teil der Jugend-
lichen, der arbeiter oder Arbeir sucht. Diese Grife variierr stark zwischen den Lindern,
Schidler/innen werden meistens nicht zum Arbeitskriftepotenzial geziiblt, Lehrlinge schon.
Der Arbeitslosenanteil unter den 15- bis 24-Jihrigen gibt den Prozentanteil aller Jugendli-
chen wieder, der arbeitslos ist, unabhingig vom Ausbildungs- oder Erwerhsstatus. Die Kenn-
zahlen unterscheiden sich in vielen Lindern stark: Im EU-27-Mittel lag die Arbeitslosenrate
der 20 bis 24-jihrigen 2011 dber 20 %, dies heifSe aber niche, dass ein Fiinfrel der Jugendli-
chen arbeitslos ist, sondern entspriche einem dech deutlich niedrigeren Anteil arbeicsloser
Jugendlicher an allen Jugendlichen von 9 %. In Osterreich sucht jeder 20. Jugendliche der
Altersgruppe Arbeit, das entspricht einem Arbeitslosenanteil von 5 % ({Arbeitslosenrare
8.6 %). Mit diesern Anteil nur knapp iiber der Hilfte des EU-27-Durchschnits ist die Situ-
ation in Osterreich schr giinstig. Die Jugendarbeitslosenrate liegt in Osterreich zweimal
hoher als die Rate der Erwachsenen, die relative Position der Jugendlichen im Vergleich mit
der ganzen Bevolkerung ist in Osterreich dhnlich wie im EU-27-Durchschnirt. Dies deutet
darauf bin, dass die relativ geringe Jugendarbeitslosigkeir in Osterreich nur zum Teil auf die
Berufsbildung zuriickgefithre werden kann. Die in den meisten Lindern beobachrere Ver-
schlechrerung der Arbeitsmarkdage zwischen 2008 und 2011, die jiingere Arbeitskrifte stiir-
ker traf als dleere, bat Osterreich nichr erreiche. Fiir alle Altersgruppen sank der Arbeitslosen-
anceil.

E1.2 Personen, die weder beschéftigt noch in Ausbildung
sind (NEET)

In Osterreich verbleibe die Mehrheit der 15- bis 19-Jihrigen auch iiber die Schulpflicht hin-
aus im Bildungssystem. Diese Gruppe ist unabhingig von der Beschiftigungslage nicht durch
Arbeitstosigkeit gefihrder. Der Anteil der Jugendlichen, die weder beschiftigr noch in der
Schule oder Ausbildung sind (Noz in Employment, Education or Training: NEET), zeipgt die
Anzah! der besonders gefihrdeten Jugendlichen, die Probleme im Ubergang von Schule zu
Beschiiftigung hahen. Die meisten von ihnen haben nur einen geringen Bildungsabscbhluss
und sind damit eine Zielgruppe fiir Qualifizierungsmafnahmen. In Osterreich sind 13,4 %
der 15- bis 19-Jdhrigen nicht in Schule oder Ausbildung, ein Anteil, der knapp iiber dem
EU-21- Mittel liegt und deutlich tiber dem Anteil in Deutschland, Finnland, Frankreich und
den Niederlanden, Zwar sind naheza wwei Drittel dieser Jugendlichen in Beschiftigung, aber
insgesamt verbleiben 5.3 % der Altersgruppe ohne Ausbildung und Beschiftigung, obwohl
die Mehrheit unter thnen (3,2 %) Arbeic suche. Der Anteil arbeirssuchender Jugendlicher
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Abb. E1.a: Arbeitslosigkeit der 15- bis 24-Jahrigen (2011)
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Job antreten.

auRerhalb des Bildungssystems ist somir in Osterreich knapp iiber dem EU-21-Schnitr und
grofler als in anderen Lindern mit einer dualen Berufsbildung.

E1.3 Zeit vom Bildungsabschluss bis zur ersten (3-monatigen)
Beschaftigung

Diese Kennzahl widmer sich der Frage, wie lange es fiir junge Erwachsene (15 bis 34 Jahre)
nach Abschluss ihrer Ausbildung dauert, bis sie ihren ersten stabilen ~ linger als drei Monate
dauernden — Job antreten. Unrerschiede nach dem Geschlecht sind deutlich von den Priisenz-
bzw. Zivildienstzeiten junger Minner beeinflusst.

In Abbildung El.c wird zwischen cinem schnellen und einem verzogerten Arbeitsmarkeein-
trict unterschieden, Fiir 65 % der jungen Erwachsenen gibt es einen schnellen Ubergang in
den Beruf, d. h., die Zeitspanne zwischen Ausbildungsende und erstem Job betrug maximal
drei Monate oder der erste Job wurde bereits vor bzw. zeitgleich mit Aushildungsende begon-
nen. Ebenfalls inkludiere sind hier junge Miinner, die ihre Ubergangszeit hauptsiichlich mit
der Absolvierung des Prisenz-fZivildienstes verbracht haben. Fiir die verbleibenden 35 %
gestaltet sich der Ghergang in cinen ersten Job offenbar schwieriger, denn die Zeitspanne
Ausbildung—Beruf dauerre linger als drei Monate. Fiir junge Frauen {55 %) ist die Kontinu-
itiie zwischen Ausbildungsende und Berufseinstieg — unter Beriicksichtigung des Priisenz-
und Zivildienstes ~ deutlich seltener gegeben ist als fiir junge Manner (76 %). Die Probleme
formal gering qualifizierter Jugendlicher (keinen tiber die Phichtschule hinausgehenden
Abschluss), auf dem Arbeitsmarke Fuf zu fassen, zeigen sich einmal miehr in der Tarsache,
dass es nur jedem Vierten bzw. jeder Vierten (25 %) aus dieser Gruppe gelingt, relativ schnell
nach der Schule cinen ersten Job zu bekommen. Auch Jugendlichen und jungen Erwachse-
nen mit Migrationshintergrund (44 %) gelingt vergleichsweise sclten ein nahdoser oder
schneller Berufseinstieg.

Abbildung El.d zeigr die durchschnittliche Dauer zwischen Ausbildungsende und Beginn
des ersten Jobs fiir junge Erwachsene. Betrachtet werden hier jene jungen Erwachsenen, fiir
die zwischen Ausbildungsende und erstem Job zumindest ein Monar vergehr. Fiir sie dauert
es durchschnittlich neun Monate, bis sic den ersten Job antreten. Fiir Miinner dauerr die
Ubergangsperiode mit zwélf Monaten durchschnirtlich doppelt so lange wie fiir Frauen
(sechs Monate). Der geschlechtsspezifische Unrerschied liegr auch darin begriindet, dass
Minner in diesem Zeitraum oftmals den Priisenz- oder Zivildienst absolvieren. Frauen, die in
der Ubergangszeir iiberwiegend mir Kinderbetreuung beschiiftigt sind, weisen allerdings mic
Abstand die Lingsten Uberga.ng.speriodcn auf (Hirschbichler/Knittler, 2010). Wird die Uber-
gangsdaver nach Bildungsabschliissen betrachtet, so sticht vor allem die lange Dauer fiir
Personen mit hichstens PAichtschulabschluss hervor: Mit 42 Monaten ist die Ubergangspe-
riode fiir sie mehr als vier Mal so lang wie im Gesamtdurchschnite. Die chrgangspcrimlcn
der iibrigen Bildungsschichren liegen vergleichsweise nahe beieinander, wobei Absolventen
und Absolventinnen einer BMS (hoher Frauenanteil) und einer Universitit mit durchschnitt-
lich fiinf Monaten die kiirzeste Ubergangsdauer aufweisen. Fiir Personen mit Lehrabschluss
oder mit Abschluss einer hheren Schule dauerr es durchschniulich etwas Einger (neun Mo-
nate), bis sie den ersten Job antreten.

Fiir Personen mit Migrationshintergrund dauert es mehr als eineinhalb Jahre (20 Monate),
fiir Personen ohne Migrationshintergrund hingegen nur acht Monate, bis sie ihr erstes stabi-
les Beschiiftigungsverhiltnis beginnen. Insgesamr zeigr sich, dass bei jenen Personengruppen,
die zu einem hohen Anteil erse verzidgere in den Arbeitsmarkt eintreten — wie Personen mit
hiichstens Plichrschulabschluss und Personen mit Migrationshintergrund — es auch iiber-
durchschnirdich lange dauert, bis sie nach dem Ausbildungsende ¢inen Job finden.
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Abb. E1.c: Ubergangsdauer von der Ausbildung in die erste Beschaftigung nach
Geschlecht und Staatsangehorigkeit (2. Quartal 2009)
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Abb. E1.d: Ubergangsdauer von der Ausbildung in die erste Beschéftigung nach
Geschlecht, Staatsangehdrigkeit und héchster abgeschlossener
Schulbildung (2. Quartal 2009)
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Der sigene Freundes-,
Bekannten- und
Famitienkreis ist der
wichtigste Einstiegsweg in
den Arbeitsmarkt

56 % der jungen
Erwachsenen fanden
ihren ersten Job (iber den
verdeckien Arbeitsmarkt

Je nach Bildungsabschluss
zeigt sich ein spezifisches
Suchprofil
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E1.4 Wie wird der erste Job gefunden — Wege in den
Arbeitsmarkt

Dicse Kennzahl gibt Auskunft dariiber, iiber welche Zugangswege jungen Erwachsenen,
die ihre Ausbildung bereits beender haben, der Eintrite in den Arbeitsmarke gelingt bzw. wie
der erste linger als drei Monate dauernde Job gefunden wurde. Das Suchverhalten junger
Erwachsener beziche sich hier auf jene Suchoprtion, die rawsiichlich zu einem Beschiftigungs-
verhiltnis gefithre hat, und nichr auf alle Wege, die bei der Arbeitssuche beschritten wurden.

Soziale Netzwerke im Familien- und Bekanntenkreis erweisen sich fiir Berufseinsteigerinnen
und Berufseinsteiger als die wichrigste Zugangsmoglichkeir in den Arbeitsmarke (Abb. E1.¢).
Knapp ein Driteel (30 %) der jungen Erwachsenen zwischen 15 und 34 Jahren fand iiber
Unterstiiczung von Familie/Freunden/Bekannten den ersten Job. An zweiter Stelle stehe —
und diese ist vor allem fiir Personen mit Lehrabschluss eine zentrale Einstiegsvariante — die
frihere Tiitigkeit in derselben Firma mit 23 %. Erwas seltener wird der erste Job iiber Inserace
in Zeitungen oder im Interner (18 %) sowie Gber Direke- oder Blindbewerbungen (17 %)
gefunden. Das AMS spielt im Gesamitdurchschnite eine vergleichsweise geringe Rolle (5 %).
Weirere Briickenschlige in den Arbeitsmarkr, die allerdings nur fiir wenige junge Erwachsene
relevant waren, sind: die frithere Bildungseinricheung, eine Firmengriindung bzw. Ubernah-
me, Personalvermirdlungsagenturen, Leiharbeitshirmen oder die direkte Ansprache durch den
Arbeitgeber oder die Arbeitgeberin. Unrerschiede im Suchverhalten nach Geschleche sind
zwar vorhanden, aber vergleichsweise gering und geprigr durch die unterschiedliche Ausbil-
dungsstrukour von Minnern und Frauen.

Abbildung El.e gibt auch Auskunft iiber die Griofle des verdeckten Arbeitsmarkis, also jene
Zugangs- bzw. Vergabeoptionen, die nichr fir alle Arbeitssuchenden gleichermafien offen-
stchen. Hierzu zihlen allen voran die eigenen sozialen Netzwerke und beruflichen Konrakre,
von geringerer Bedeurung sind Kontakte tiber dic Bildungseinrichtung. Insgesamt wurden
{iber die Halfre (56 %) der Stellen von Berufseinsteigern und -einsteigerinnen {iber den vet-
deckren Arbeitsmarkr vergeben. Dieser hohe Prozenwsacz verdeutlichr die grofie Bedeutung,
die informellen Bezichungen und beruflichen Konrakeen auf dem Arbeitsmarke insgesame —
und hier im Besonderen Berufseinsteigerinnen und Berulseinsteigern — zukommt.

Wie Abbildung EI.f zu entmehmen ist, unterscheiden sich die Einstiegswege junger
Erwachsener in den Arbeitsmarke sehr deutlich hinsichdlich ihrer hchsten abgeschlossenen
Schulbildung, Unter Personen mic héchstens PHicheschulabschluss stiche besonders die hohe
Bedeutung von Familie/Freunden/Bekannten (54 %) hervor. Auffillig ist bei ihnen auch die
vergleichsweise hohe Bedeutung, die der Vermirrtlung tiber das Arbeitsmarkuservice zukomme
{9 %). Ein rypischer Arbeitsmarkreinstieg fiir Lehrabsolventen und -ahsolventinnen erfolgt
iiher dic frithere Tirigkeit in derselben Firma (39 %). In diesem Zusammenhang miissen
allerdings die gesetzlich verankerren Behaltefristen von drei Monaten, die in einigen Lehr-
berufen durch kollekrivvertragliche Regelungen weiter verlingere sind, beriicksichrigt wer-
den. Absolventen und Absolvencinnen berufsbildender mictlerer Schulen konnten — wohl
bedingt durch schulische Praktika oder ausbildungsnihere Ferienjobs — hiiufiger als Abgiinger
und Abgiingerinnen hherer Schulen auf frithere Titigkeiten in derselben Firma zuriickgrei-
fen, Zeitung und Internet spiclen hingegen fir Personen mir Studienabschluss eine Giber-
durchschnicliche Rolle.
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sind Risikofaktoren

Ein erfolgreicher Ubergang vom Bildungssystem in die Arbeitswelt ist ein wichriger Schritt
zur Realisierung individueller Berufs- und Arbeitschancen und somirt ein wesentliches Ergeb-
nis des Schulsystems. Ein reibungsloser Ubergang zeichnet sich sowohl durch cine zeitlich
kurze Phase der Arbeitssuche als auch durch ein adiiquates Gehalr aus. Weiteres Kennzeichen
ist ¢ine gute Passung der Titigkeit zum Bildungsverlauf, d. h. dass keine Unter- oder Uber-
qualifizierung vorliegr. Dieser Indikator untersuchr Aspekte des Ubergangs in den Arbeits-
markr und stellt damirc wichrige Riickmeldungen an das Bildungssystem iiber die Anforde-
rungen bereit, mit denen junge Menschen beim chrg:mg von der formalen Bildung in den
Arbeitsmarke konfrontiert sind.

E2.1 Passung der beruflichen Tatigkeit zum Bildungsverlauf

Diese Kennzahl stelle das qualifikatorische Marching zwischen dem Bildungsabschtuss und
der ersten Beschiiftigung dar. Diie Analyse zeigt die Selbsteinschitzung von 15- bis 34-Jihri-
gen hinsichdlich der Passung von personlicher Qualibkation und erster Térigkeit nach dem
Bildungsabschluss fiirr mehr als drei Monaze.

Insgesamt geben 87 % der Befragten an, dass dic erste Titigkeit nach dem (vorliuhgen) Ende
thres formalen Bildungswegs ihrer Qualifikation entsprochen hat. Demzufolge liege cin so
genannter ,qualifikatorischer Mismartch® von 13 % vor. Laut Eigenauskunft fuhlren sich 9 %
fiir die berufliche Titigkeit Gber- und 4 % unterqualifiziert.

Dieses allgemeine Ergebnis fir Osterreich stimmt mit einer Befragung aus dem Jahr 2008
{Vogtenhuber, 2011) iiberein. Im Vergleich zu Studien aus anderen Lindern ist das AusmaR
des qualifikatorischen Mismatchs in Osterreich niedrig {vgl. Groot & Maassen van den Brink
2007; Verhaest & van der Velden, 2012). Demnach gelingt es relativ gut, die erworbenen
Qualifikationen auf dem Arbeitsmarke adiiquar einzuserzen. Dieser positive Gesamtbefund
gilt jedoch niche fiir alle Personengruppen in gleichem Mafle. Wihrend es zwischen den
Geschlechrern kaum Unterschiede gibt, komme vor allem dem erreichren Bildungsabschluss
eine wesentliche Rolle beim Finden einer adiiquaten Beschiftigung zu.

Die hachste Ubereinstimmung zwischen Ausbildung und Beschiftigung weisen Personen
mit Lehrabschluss auf (92 %). Dagegen sind ein Viertel der Personen mit AHS-Abschluss in
der ersten Tartigkeit nach der Ausbildung nichr adidquar beschiftigr: 20 % der jungen AHS-
Ahsolventinnen und -Absolventen sind iiberqualifiziert und 5 % unrerqualifiziert. Einen
vergleichsweise hohen Mismatch weisen dariiber hinaus Personen ohne weiterfiihrenden
Bildungsabschluss (PHichtschule) auf, wobei hier Uber- und Unterqualifikation erwa gleich
hoch sind. Beide Kategorien eint, dass sie fachlich unspezifisch sind und dass iiberdurch-
schnittlich viele Personen miv diesen Abschiiissen cine welterfithrende formale Bildung be-
gonnen und abgebrochen haben, was ebenfalls mit ¢inem erhdhten Mismatch einhergeht.
Personen mit berufsbildenden mictleren und héheren sowie mit tertifiren Abschliissen erzie-
len iihnlich hohe chrcinstimmungen mit der anschlieflenden Titigkeit (ca. 15 % Mis-
march).

Personen, die ihren Bildungsabschluss nichr in Osterreich erwarhen hahen, illt es besonders
schwer, cine adiquate Beschiftigung in Osterreich zu finden. Der Mismarch herriigr 16—
26 "%. Knapp ein Finftel und damit doppelt so viele wie im Durchschnitt sind fiir ihre erste
Titigkeit Gber- und rund 10 % unterqualifiziert. Die Daten zeigen, dass insbesondere
Migrantinnen und Migranten der ersten Generation am Arbeitsmarke benachreiligt sind.
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Abb. E2.a: Passung des Bildungsverlaufs zur ersten Tatigkeit: Unter- und
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Uberhahte Mismarch-Raten zeigen sich weiters in urbanen Gebieten, in Berufen mic Hilfs-
titigkeiten sowie bei Anlagen- und Maschinenbedienerinnen und -dediener und bei Teilzeit-

L |
beschiftigung.

E2.2 Ertragsraten der junqen Bevdlkerung im Zusammenhang
mit dem Bildungsverlauf

Wihrend in der Kennzahl F2.5 die monetiren Bildungsertragsraten aller Beschiiftigten
dargestelle werden, konzentriere sich diese Kennzahl auf die monetiren Auswirkungen des
Ubergangs von der Bildung in die Beschiiftigung. Zusitzlich zum Bildungsertrag, der mic
einem bestimmren Bildungsabschluss verbunden ise, wird der Effeke verschiedener weiterer
Variablen des Bildungsverlaufs und des Ubergangs in die erste Beschiftigung auf das Ein-
kommen der unselbststiindig Beschiftigren zwischen 15 und 34 Jahren analysiert. Insbeson-
dere wird im Anschluss in Abbildung E2.1 untersuchr, inwieweit sich das qualifikatorische
Matching bei der ersten Beschifrigung sowic cin folgender Beschiiftigungswechsel auf den
Einkommensverlauf auswirken.

Im Vergleich zu jungen Erwerbstitigen, die keinen @ber die Plichrscbule hinausgehenden
Bildungsabschluss errcicht hahen, ist der Nettostundenlohn von Lehrabsolvent/innen Bei
knapp 10 % der Minner bzw. 13 % der Frauen héher. Ein Abschluss einer berufshildenden
mictleren Schule (BMS) hiinge fiir junge Miinner mit einem 14 % und fiir Frauen mit einem
30 % hoheren Stundenlohn zusammen, jeweils im Vergleich zu Erwerbstitigen mic
Plichtschulbildung des jeweiligen Geschlechts.! Jungen Frauen mit BMS-Abschluss gelingt
es also, ihnlich hohe Einkemmen auf dem Arbeitsmarke zu lukrieren wie Frauen mit AFS-
bzw. BHS-Ahschluss. Bei den jungen Minnern gibe es zwischen diesen Bildungsebenen cine
klar aufsteigende Hierarchie, wobei im Unterschied zu Frauen Minner mit BHS-Abschluss
durchschnirtlich deutlich héhere Stundenléhne haben als Minner mic AHS-Abschluss. Ein
wesentlicher Unterschied besteht zwischen dem Abschluss einer tertiiren Ausbildung (Uni-
versitiit, Fachhochschule) und den anderen Bildungsebenen: der Stundenlohn von Hech-
schulabsolventinnen und -absolventen ist im Durchschnite mehr als 50 % héher als jener von
Personen ohne mittleren Abschluss und mindestens 20 % hher als hei Erwerbstiitigen mit
beruflichem oder AHS-Abschluss.

Personen, die bei gleicher Bildung und Alter fiir die erste Titigkeit nach dem Bildungsab-
schluss {iberqualifiziert waren, haben Lohneinbufien von rund 15 % hinzunehmen. Bei ciner
Unterqualifikation kiinnen keine signifikanten Unterschiede nachgewiesen werden. Wutde
die erste Titigkeit zum Zeitpunke der Befragung bereits gewechselt, so hingt auch das mic
einem niedrigeren Stundenlohn zusammen. Dagegen missen junge Gberqualifizierte Er-
werbstitige, die die Beschiiftigung gewechselt haben, miissen deutlich geringere Lohneinbu-
Ben tragen, wenngleich auch cin Wechsel in eine addquate Beschiiftigung im Durchschuiite
den negativen Effek einer chrqualiﬁk;uinn in der ersten Beschiiftigung nicht voll kompen-
sieren kann,

Im Vergleich zur Gesamrbevélkerung sind die Bildungsertrige bei den jungen Erwerbstiitigen
etwas niedriger {vgl. F2.5). Das hingt cinerseits mic der kilrzeren Zeit der Jungen auf dem
Arbeitsmarke zusammen. Insbesondere bei jenen mit héherer Bildung konnten sich die Er-
trige der Bildung noch nicht voll auswirken. Andererseits kann dieses Ergebnis aber auch mit
der Finanz- und Wirtschaftskrise zusammenhiingen (die Daten bezicben sich auf das Jahr
2009), die sich insbesondere auf junge Menschen beim Einrritt in den Arbeirsmarkr negativ
auswirkr,

! Die Entriige wurden getrennt nach Geschlechr geschirzt und geben keine Unterschiede in den Einkommen
zwischen den Geschlechtern wieder. Unterschiede in der Arbeitszeit und im Swundenlohn sind in Abb, E2.b
dargesrellt.
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ergang aus dem Schulsystem in die Arbéitswelt Indikatoren E

Abb. E2.b: Durchschnittliche wdchentliche Arbeitszeit und Nettostundenlohn der
jungen Erwerbstatigen (2009)
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Abb. E2.c: Bildungsertrage in Abhangigkeit von der Passung der ersten Beschaftigung
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Qutcome — Wirkungen des SchulSystems Indikatoren F

indikatoren F: Outcome - Wirkungen des Schulsystems

Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg, Regina Radinger & Saya Maria Gurtner-Reinthaler

[n Teil F werden Indikatoren zu den Wirkungen des Schulsystems (Outcomes) priisentiert.
Als Wirkungen werden dic lingerfrisrigen Effekie der Leistungen des Bildungssysters fiir die
Schulabgiinger/innen und dic Gesellschalt als Ganzes aufgefasst. Zwar sind diese Wirkungen
nicht dirckr durch dic Akteurinnen und Akreure des Bildungssystems beeintlussbar, stellen
aber in der Regel doch die cigendichen Ziele des Handelns des Bildungssystems dar. Wir-
kungen schlieen folgende Aspekre ein: Beschiiftigung, Einkommen, soziale Integration und
Teilhabe am gesellschafitichen und politischen Leben, Gesundheit und zufriedene Lebens-
fihrung.

Aus Sicht des Individuums zeigen sich die wesentlichen Wirkungen des Schulsystems in
guten Beschifrigungschancen. Die durch Bildung verbesserten Beschiftigungschancen und
verringerten Arbeitslosigheitsrisiken sind somir ¢in wesendicher Indikator fiir den Werr von
hoherer Bildung und die Gefabren von unzureichender Bildung, Eine weitere wesendiche
Ourcome-Wirkung von Bildung berriflt das auf dem Arbeitsmarks erzielre Erwerbseinkom-
men, das durch Kennzahlen von Einkommensdifterenzialen in Verbindung mic unterschied-
lichen Bildungsniveaus abgebilder wird. AbschlieBend wird die Zufriedenheir der Bevilke
rung mit dem Bildungssystem dargestellr.
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F1 Bildungsstand der Bevélkerung

Frauen lisgen bei
Tertidrabschlissen als
héchster abgeschlossener
Ausbildung voran

Die Wiener Bevdikerung
ver{(igt Gber den groGten
Anteil an Personen mit
sinem Tertidrabschluss

Der Bildungszuwachs
der letzten Jahrzehnte
begriindet sich vor

allem in der héheren
Bildungspartizipation von
Frauen

178

Der Bildungsgrad der Bevétkerung triige sowohl auf gesellschaftlicher als auch auf individu-
eller Ebene zum wirtschaftlichen Potenzial bei und gibt somic werevolle Hinweise auf die
weitere Entwicklung des gegenwiirtigen und zukiinfrigen Wohlstands einer Gesellschaft. Ein
hober Bildungsstand erhdhe die Chancen eines Landes, aus dem technologischen Wandel
und der zunehmenden Internationalisierung Nutzen zu zichen und wirkr sich auch poaiLliv
auf die sozialen Bedingungen aus. Auf der individuellen Ebene gehen hhere Qualifikadonen
durchschnittlich mir besseren Beschifrigungschancen, héheren Einkommen und geringeren
Arbeitslosigkeltsrisiken sowie mit besserer Gesundheir, zufriedenerer Lebensfihrung und
héherer sozialer Teilhabe einher.

Die erwithnten positiven Wirkungen sind jedoch nichr allein vom Bildungsstand ahhingig,
sondern auch von zahlreichen weiteren Eakroren, die auBerhallb des EinHussbereichs der
Bildung liegen, etwa Wirtschaftskraft, Arbeitsheziechungen, Gesundheitsversorgung ete.

Der vorliegende Indikator zeigt den Bildungsstand der 6sterreichischen Bevilkerung nach
Bundesland und im internationalen Vergleich.

F1.1 Bildungsstand nach Alter und Bundesland

Abbildung Fl.a zeigt den Bildungsstand der Bevdlkerung im Hauprerwerbsaler, also zwi-
schen 25 und 64 Juhren, sowie nach Bundesland und Geschleche. Frauen im erwerbsfihigen
Alter haben die Minner bei den Tertiirabschliissen Giberhole, allerdings haben deutlich mehr
Miinner (rund 85 %) als Frauen (rund 76 %) zumindest einen Sekundarabschluss erlangt.

Beide Sachverhalte zeigen sich — mit teils beachtlichen Untersehieden ~ auch bei der regiona-
len Betrachtung nach Bundeslindern. Die einzige Ausnahme stellt Vorarlberg dar, wo die
Minner im erwerbstihigen Alcer zu einem hheren Anteil Tertiirabschliisse vorweisen kéin-
nen als die Frauen. Bei den Tertiirabschliissen hebe sich Wien positiv vom bundesweiten
Anteilswerr ab. In der Bundeshauptstadt verfigen rund 23 % der Frauen und mehr als jeder
fiinfte Mann Gber einen Tertidirahschluss; an letzier Stelle liegr das Burgenland, wo nur rund
jede zehnte Person cinen Terdirabschluss erlangt har. Kirnten ist das Bundesland mic dem
grifren Bevblkerungsanteil ann Personen, die cinen iiber die PHicheschule hinausgehenden
Abschluss erreicht haben.

Dass das Bildungsniveau rrorz Bildungsvererbung in den vergangenen Jahrzehnten groffen
Verinderungen unterworfen war, wird bei Betrachtung der Bevilkerung im Alter von 25 bis
44 Jahren evident. Der grofite Beitrag zur Seeigerung des Bildungsniveaus der Bevalkerung
im erwerbskihigen Alter geht von der gestiegenen Bildungspartizipation der Frauen aus. Bei
den 25- bis 44-Jihrigen har bereits rund jede fiinfte Frau einen Tertiiirabschluss. Ebenso
haben mehr als vier von finf Frauen zumindest einen Sekundarabschluss erlange. Dieser
Wert liege aber weiterhin unter dem entsprechenden Wert der Minner, wobei sich die Liicke
in allen Bundeslindern verringert har. Die Lage in Wien ist polarisiert, weil Wien zwar den
bochsten Anteil an Personen entsprechenden Alters mit Tertiiirabsebluss vorweisen kann,
aber gleichzeitig an der Spitze binsichtlich jener Personen liege, die keinen iiber die Pflicht-
schule hinausgehenden Abschluss erlangt haben.

Die geschlechtsspezifischen Unterschiede im Bildungsniveau der Bevilkerung werden noch-

mals deutlicher, wenn der Fokus auf die Personen im Alter zwischen 45 und 64 Jahren gerich-
tet ist. [n diesem Alterssegment hac jede dritte Frau keinen iiber die PHichtschule hinaus-
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Abb. F1.a: Bildungsstand der Bevolkerung (2009)

100
j?
=
)
>
2 60
@
0
&
e 40
=
2
z
o 20
E
]
i}
0
100
c
g 80
L
)
=T
= B0
0
o
Lo
[al]
o 40
=
2
i
X
e 2
@
fua}
0
100
£ 80
2
©
8
=T
@
kie]
o
W
=
>
v
2
Q
x 20 -
2
[b]
m

Quetle: Sta

80 -

&L

40

25 bis 64 Jahre

m " w m - w m w m w m  w I w M ow
Bald. Ktn. NO o6 Shag. Stmk.

| Osterreich
Tertidrabschiuss T Sexundarabschiuss [T Hichstens Plichschule

25 bis 44 Jahre

Tire

hZu &&g\r@l@ts Original)

Vb,

@von 100

Indikatoren

Wien

L

W

T

Oisternaich E(... Kin N qt"

Stmk.

Tertidrabschiuss [ Sekundarabschiuss [l Héchstens Pflichischule
45 bis 64 Jahre

1
|} |
m W m w m W m W

m W m w m W v
Bgid. Kin. NO @8] St Stmk.

Listanmesch

Tertigrabschiuss M Sekundarabschluss [l Hochstens Pllichtschule

histiv Ausiria, Bichungastandregister. Berachnung und Darstellung: Stalistik Austria.

Tinol

Vig.

Tiral

Bildungsbericht 2012

www.parlament.gv.at

IIVIII

Vb

Wien

179




86 von 100

180

111-486-BR/2013 der Beilagen - Bericht - 04 Hauptdok. Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)

Tendenziell hihere
Abschlussraten bei
jungen Frauen

gehenden Abschluss, wihrend dies bei den Minnern lediglich 16 % betrifft. Gerade in
manchen lindlichen Regionen fillt der Geschlechssunterschied im Bildungsniveau drastisch
aus. So haben jeweils rund 40 % der Frauen aus dem Burgenland und aus Vorarlberg die
PHichuschule als héchsee abgeschlossene Ausbildung, Bei den Miinnern liegen die korrespon-
dierenden Anceile mit rund 14 % im Burgenland bzw. mit rund 24 % in Vorarlberg deutlich
daruncer.

F1.2 Bildungsstand der Bevélkerung im EU-Vergleich

Der folgende Abschnitr zeigt einen Lindervergleich fiir den Anteil der 25- bis 64-jiihrigen
Bevblkerung mit einem weiterfiibrenden Bildungsabschluss (Abbildung F1.b) sowie die
Dynamik im Zusammenhang mit der Geschlechterdifferenz (Abbildung Fl.¢).

[nsgesame zeigt Abbildung F1.b, dass die Bildungsexpansion und die Hoherqualifizierung
der Bevilkerung in allen Vergleichslindern und im Durchschnitr der EU-27 seit dem Jahr
2000 weiter und relativ konstant anhile. In Osterreich haben mirttlerweile (2010) mehr als
80 % der 25- bis 64-Jihrigen cinen Schuleyp der hoheren Sekundarstufe abgeschlossen, also
zumindest entweder eine Lehre, eine AHS oder BMHS absolviert. Die Schweiz und Deutsch-
land haben ctwas hisbere Abschlussraten, Finnland und Schweden liegen mic Osterreich
gleichauf, in den anderen Vergleichslindern sowie im EU-Durchschnitt sind die Quoten
niedriger und bewegen sich zwischen 70 % und etwas iiber 75 %.

Ahbildung F1.c zeigt die Dynamik im Qualifikationserwerb im Vergleich zwischen jiingeren
Jahrgiangen und der Bevélkerung im Haupterwerbsalrer nach Geschlecht. Mit der Ausnahme
von Finnland und Schweden weisen junge Frauen (20 bis 24 Jahre) eowas hohere Abschluss-
raten auf als Minner der gleichen Altersgruppe, wihrend dies in der Gcsamlbcvﬁlkcrul‘}g
{noch) anders ist. In Osterreich ist der Vorsprung der jungen Minner hier mic 10 Prozent-
punkren besonders stark ausgeprigr (vgl. den Wandel der Geschlechterdifferenzen im unte-
ren Bereich von Abbildung F1.¢). In Osterreich verringerr sich die Geschlechterdifferenz in
der Gesamtbevilkerung vergleichsweise langsam, weil auch bei den jungen Jahrgingen eine
relativ geringe Geschlechterdifferenz besteht. In Osterreich und Schweden erreichen junge
Minner ihnlich hohe Abschlussraten wie Frauen in fithrenden Vergleichslindern: Schweden
(87 %), Osterreich, Frankreich und Finnland (je 86 %). Hingegen zeige diese Kennzahl deut-
lich, dass insbesondere Dinemark, aber auch Deutschland und die Niederlande mic dem
Problem der starken Benachteiligung von miénnlichen Jugendlichen konfrontierr sind, weil
die ,im Durchschnite deutlich schlechteren allgemeinbildenden Schulabschliisse der Jungen
[...] den Ubergang in eine Berufsbildung unverhiltnismifig stirker erschweren als bei jungen
Frauen® (Bacthge et al., 2007, S. 9). Dieses Phiinomen trifft durchaus auch auf Osterreich zu,
wie insbesondere der hohe Anteil leseschwacher Schiller/innen zeigr (vgl. Indikator D5), was
jedoch durch die Inregration in das duale System der Lehrausbildung (vgl. Indikator D2)
bisweilen kompensiert wird.
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Abb. F1.b: Entwicklung des Anteils der Bevdlkerung mit mindestens
Sekundarstufe Il Abschluss im EU-Vergleich (2000 bis 2010}

a) —
’ BE—
o B0
7
T
5 65
T
2 60 -
N 55
a0 - — — .
! 2000 201 ! 2002 2003 ! 2004 2008 l 2008 & 2007 l 2008 l 2008 ' 2010
—— AUT —8— CHE =—DEL) —+—DNK —+—FiN
—e— FRA ----GBR —— NLD —— SWE —e— EU-27
Cuele: Ewrostal, Berechnung wnd Darstatung IHS.
Abb. F1.c: Anteil der Bevdlkerung mit mindestens Sekundarstufe Il Abschluss
100 - - (|
a0 s
. ao I : ] !
‘_ 0 — : I n . '
@ 80 3
_: 8 —
X
T a0 - —
@y = -
20 ﬁ
1 20-24 Jahra 25-0G4 Jahre
v - T R T R Fe T el atm)
‘ E w' s'x ' z'2 ¢« ' A W 5 w 3'x =z = z'4g g
= 5 848 & 8 z 5 3 T & A8 T E B z & 3
L (7]
& Fraven W Manner
L ] Frozentsatz hdher fir Ménner

-
o
"
—
-

g
& 5 —
10 - o
Frozentsalz haher ur Frauen
g w T T ! i
AUT CHE DEU [INK FIN FRA GBR ' NLD ' osweE ' puzr !
= ==
Qualfe: Eurostal, Berechnung und Darstellung: IHS.
Bildungsbericht 2012 181

www.parlament.gv.at



88 von 100

111-486-BR/2013 der Beilagen - Bericht - 04 Hauptdok. Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)

F2 Okonomischer Ertrag von Bildung

Erwerbsquoten in

Osterreich nahe am EU-

182

Durchschnitt ...

Bildungs- und Beschiiftigungsstrukruren sind in wirtschaftlich entwickelten Lindern eng mit-
einander verkniipft. Bildungsabschliisse sind sowohl mir unterschiedlichen Zugangschancen
zu beruflichen Positionen als auch mit unterschiedlichen Arbeitslosigkeitsrisiken verbunden.
Hahere Bildung wirke sich nicht nur vorteithaft auf die individuellen Beschiftigungschancen,
sondern auch auf die Hohe des Erwerbseinkommens aus, das Individuen auf dem Arbeirs-
marke erzielen kénnen,

Die Chancen und Risiken sind aber auch ungleich verteilt, weil es durch die knappen Posiri-
onen zu einem Prozess der Verdringung gering Qualifizierter kommt. In dieser Situation
verbessern sich die Chancen auf Beschiifrigung und héheres Gehalt durch Héherqualifizie-
rung, eine Bildungsexpansion birgr aber auch die Gefahr der (relativen) Encwertung von
Abschliissen. Hiile die Nachfragestrukeur mit der Encwicklung der Angebotsstrukeur niche
Schritr (beispielsweise durch wirtschaltliche Stagnacion), haben auch formal qualifizierte Per-
sonen zunchmend Schwierigkeiten, adiiquate berufliche Positionen zu beserzen,

Die Kennzahlen F2.1 bis F2.3 stellen den Zusammenhang zwischen der erreichten formalen
Qualifikation und den Beschiiftigungschancen dar. F2.1 zeigt dic relative Stellung der einzel-
nen Bildungsebenen sowie Geschlechrerdifferenzen im internationalen Vergleich. Fir 2.2
und F2.3 liegt der Schwerpunke auf den Unrerschieden der Beschifrigungschancen zwischen
den Bildungsebenen, Fachrichtungen und Geschlechrern in Osterreich. Die Kennzahlen
F2.4 und F2.5 betrachten Unterschiede des mitleren Einkommens bei unterschiedlichen
Bildungsabschliissen.

F2.1 Erwerbstétigkeit und Arbeitslosigkeit nach Bildungsebenen
im Vergleich mit ausgewahlten Landern (25 bis 64 Jahre)

Die Erwerbsquote stellt die Erwerbspersonen (Erwerbstitige und Arbeitslose) der Bevilke-
rung gegeniiber und gibr Auskunft, wie vicle Personen sich am Erwerbsleben beteiligen (kén-
nen und wollen). Die Arbeitslosenquote gibt den Anteil derjenigen wieder, denen cine Teil-
nahme am Erwerbsleben niche gelingt, obwohl sie dies aktiv versuchen. Sie wird gemessen
am Anteil der Arbeitslosen an den Erwerbspersonen.

In Abbildung F2.a ist ersichtlich, dass die Erwerbsquoten mit zunchmender Bildungsehene
in allen Vergleichslindern und im EU-Durchschnicr steigen und dass in den héheren
Bildungsehenen die Geschlechterditferenz niedriger ist als in den unteren Bildungsebenen.
Das bedeuter, dass die Ungleichheit in der Erwerbsbeteiligung nach Bildung bei Frauen zum
Teil deutlich grisfler ist als bei Minnern. Insbesondere Frauen ohne weiterfithrende Bildung
weisen eine geringe Erwerbsbeteiligung auf: Mit Ausnahme der Schweiz, Diinemarks und
Schwedens stehen in den Vergleichslindern weniger als 60 % der Frauen mic PHicheschulbil-
dung im Erwerbsleben. Im EU-27-Durchschnite liegt die Erwerbsquote von Minnern mic
Plicheschulbildung bei 76 % {(Frauen: 51 %) und sie steigr bei Hochschulabsolventinnen
und -absolventen auf 92 9 bei Minnern bzw. 85 % bei Frauen an; d. h. die Differenz
rwischen Minnern mit niedrigstem und hichstem Abschluss berriigt 16 Prozentpunkte,
wihrend diese Differenz bei Frauen mit 34 Prozentpunkren mehr als doppelt so hoch ist. Die
geringsten Unterschiede zwischen Minnern und Frauen gibt es in dieser Hinsicht in Finn-
land, der Schweiz und Frankreich (7-9 Prozentpunkee) und die grofen in den Niederlanden
und in Deutschland (20 bzw. 16 Prozentpunkre). Osterreich liege nahe bei Frankreich am
unteren Ende der Unterschiede der geschlechesspezifischen Spreizung der Erwerbsquoten.
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Abb. F2.a; Erwerbsquoten nach ISCED-Bildungsebenen und Geschlecht im
européischen Vergleich (2011)

Indikatoren

8;_9 von 100

www.parlament.gv.at

Osterreich|  CHE ‘ DEU DNk | RN FRA GER NLD SWE EL-27
100 m,w m , w | m, w m ;w m,; w M w m @ w m ; w m | w m ; w
g a0 I -——l- - "
&
= 70 -
i 60 i
50 = = — best
130 L e
120 4 - s
LT i | ., i 2 S
:“.-' 100 - —2 - - -.- - * ﬁl !
= t I A EL-;
i -
':' movow n T ow mJ w mlw | m'!w m!Iw  m!w | m!'Tw m!'w =
Osterreich CHE DEU DK FiMN FRA GER NLD SWE
& ISCEDO-2 B (SCED 3-4 A ISCED 5-6 *  alle Bildungsberziche
Quelte: Eurostal, Berechnung und Darstelfung: iHS.
Abb. F2.b: Arbeitslosigkeit nach ISCED-Bildungsebenen und Geschlecht im
europaischen Vergleich {(2011)
Osterreich!  cHE | DEU DNK | FIN FRA GBER NLD SWE | EU-27
m ; W m ;, w m ; W m | W m | W _l'l_l W Im | W mi 1 w m I_W ! | W
.. 1B -
] i ’ ¢ ¢
E * .
o 12 - * il
L—'ﬂ 10 _ | = ¢ * . ? . b |
- \ * o
5 ﬂ_‘ * o ¢ L - n ¥ . ¥ &
R R
= T ] == A | A
1)
z 214 B 1 A A
L
00 + ; _
() I EL-27
2 80 ? ; ; —
F' B0 ——p .. T e ‘ ol I
? owlh 80
(N (1:) o 3
20 L 4 L . .
mTw m!w mow om | w m'lw m!w m o w mo | ow m | w
Osterreich. CHE |  DEU DiNK FIN FRA GBR NLD SWE
& ISCED 0-2 B ISCED 3-4 A I1SCED 5-8 ¥ alle Bildungsbaraiche
Quele: Furostat, Berechnung und Darstatung: HS.
Bildungsbericht 2012 183




90 von 100

184

111-486-BR/2013 der Beilagen - Bericht - 04 Hauptdok. Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)

... Arbeitslosenquoten
dagegen weit darunter

Integration in den
Arbeitsmarkt und ...

... beruliiche Stetiung
korrelieren mit dem
Bildungsabschluss

Analog dazu ist das Arbeitslosigkeitsrisiko fiir Personen, die nur iiber PAicheschulbildung
verfiigen, zum Teil deutlich erhdhe (Abbildung F2.b). Die Ungleichheit nach Bildung isr hier
bei Miinnern tendenziell grofler als bei Frauen. Das liegr auch daran, dass von Arbeitslosig-
keir berroffene Frauen mit geringer Bildung in Lindern wie Osterreich dazu neigen, sich aus
dem Erwerbsleben zuriickzuzichen. Generell ist die Arbeiwslosigkeit in Osterreich im interna-
tionalen Vergleich sehr niedrig, einzig Miinner mic niedriger Bildung haben erwa im Ver-
gleich mit den Niederlanden ein deutlich erhshies Arbeislosigkeitsrisiko.

F2.2 Erwerbstatigkeit nach Fachrichtung und Geschlecht

In diesem Abschnirt wird die Erwerbsbeteiligung der 15- bis 64-jihrigen Wohnbevélkerung
Osterrcichs, die sich nicht mehr in formaler Schul- bzw. Hachschulbildung befindet, nach
der nationalen Klassifikation der Bildungsebenen dargestelle und beschrieben. Die Dacen-
grundlage stellt die abgestimmre Erwerbsstariscik dar, die aufgrund der Integration verschie-
dener Administrativ- bzw. Registerdaten eine systematische Beobachrung des Arbeitsmarkas
unter Einbezichung von Informationen zur héchseen ahgeschlossenen Bildung (Ebene und
Fachrichtung) erméglicht. Die Darstellung erfolge jeweils getrenne nach Geschlecht.

In der miinnlichen Bevolkerung ohne Personen in formaler Bildung zwischen 15 und 64
Jahren waren zum Stichtag 31. 10. 2009 insgesame 77 % erwerbsticig, 5 % arbeitslos und
18 % gehoreen den Nichrerwerbspersonen an (Abbildung F2.c}. Bei den Frauen ist der Anteil
der Arbeitslosen an der Bevilkerung mic § % gleich hoch wie bei den Minnern, die Erwerbs-
ritigenquote ist mic 67 % dagegen um 10 Prozentpunkee niedriger, weshalb der Anteil
der Nichterwerbspersonen um 10 Prozentpunkee hdher ist. Gemeinsam stellen die Erwerbs-
ditigen und die Arbeitslosen die Erwerbspersonen, deren Anteil an der Gesamtbevolkerung
jene Erwerbsquote ergibt. Diese betrug 2009 bei Minnern 82 % und bei Frauen 72 %.

Ein Blick auf die wichrigsren Ebenen der nationalen Bildungsklassifikation zeige, dass das
Ausmafl der Erwerbsintegration stark mic dem erreichren Bildungsniveau zusammenhiingt.
Insbesondere Personen ohne weiterfithrenden Bildungsabschluss haben sowohl bei den Min-
nern als auch bei den Frauen eine srark unrerdurchschnirtliche Beteiligung am Erwerbsleben.
Trotz der niedrigen Erwerbsquoten ist die Arbeitstosigkeir iberdurchschnirlich. Absolven-
tinnen und Absolventen einer Lehre sind dagegen deutlich besser ins Erwerbsleben integriert,
wobei die Werte erwa dem miinnlichen bzw. weiblichen Gesamedurchschnite aller Bildungs-
ehenen entsprechen. Personen mit BMS-Abschluss weisen cine noch hhere Erwerbsbereili-
gung bei geringerer Arbeitslosigkeit auf. Milnner mic AHS-Matura sind im Durchschnicr
weniger erwerbstitig als Minner mit berufsbildenden Abschlilssen, bei den Frauen liegen
AHS- und Lehrabschluss gleich auf. Die hochsten Erwerbsquoten weisen bei beiden Ge-
schlechtern BHS- und Hochschulabsolventinnen und -absolventen auf. Mir zunehmender
Bildung nehmen die Unterschiede zwischen den Geschlecheern ab: Frauen mit Hochschul-
abschiuss haben ein dhnlich hohes Ausmaf der Erwerbsintegration wie Minner,

In Abbildung F2.d ist die berufliche Stellung der Erwerbstirigen dargestelle. 40 % der miinn-
lichen Erwerbstiitigen sind Arbeiter, 33 % Angestellee, 11 % Beamte bzw. Vertragsbedienstete,
14 % Seclbswstiindige und der Rest verteilt sich auf freie Dienstnehmer, Priisenz- bzw.
Zivildiener und andere. Bei den Frauen ist im Vergleich zu den Minnern der Anteil der
Angestelleen deutlich grdfler, jene der Arbeiterinnen und Selbseséindigen kleiner. Mie zu-
nehmender Bildungsebene nimme der Anteil der Arbeiter/innen zugunsten von Angestellien
und Beamten/Vertragsbedicnsceten ab. Mit Blick auf die Selbststiindigen zeigr sich kein ein-
deuriger Zusammenhang mit dem Bildungsabschluss, bei Frauen gibt es hier mit Ausnahme
der BHS kaum Abweichungen vom Gesamtdurchschnirr,
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Abb. F2.c: Erwerbstatigkeit, Arbeitslosigkeit und Nichterwerbspersonen nach
Bildungsebene (2009)
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Abb. F2.d: Berufliche Stellung der Erwerbstatigen nach Bildungsebene (2009}
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F2.3 Arbeitslosigkeit nach Fachrichtung und Geschlecht

Innerhalb der berufsbildenden und hochschulischen Bildungsebenen zeigen sich zum Teil
erhebliche Unterschiede in der Erwerbsintegration nach der Fachrichtung und der héchsten
abgeschlossenen Ausbildung. Wobei tendenziell Frauen bei gleicher Bildungsebene und
Fachrichtung geringere Erwerbscitigenquote aufweisen als Minner {Abbildung F2.e).

Lehrabschliisse in der [Landwirtschaft sowie im Gesundheits- und Sozialwesen hiingen mit
cinem iiberdurchschnittlichen Anteil an Erwerbstitigen zusammen. Bei Frauen triffr dies
auch aut Lehrabsolventinnen in den Bereichen Kunstgewerbe, Handel und Biiro sowie
Dienstleistungen zu. Eine unterdurchschnittliche Erwerbsbeteiligung weisen Frauen mit
einem gewerblichen Abschluss auf: bei durchschniteicher Arbeitslosigkeit waren zum Stich-
tag 31. 10. 2009 nur 60 % erwerbstiitig und 35 % gehéreen den Nichterwerbspersonen an.
Bei Minnern ist eine unterdurchschnitdiche Erwerbsbeteiligung mic cinem Abschluss im
Kunstgewerbe verbunden.

Bei den BMS-Abschlitssen zeige sich mit cinem geringen Niveauunterschied im Vergleich zur
Lehre cin dhnliches Bild zwischen den Fachrichtungen. Eine hohe Integration ins Erwerbs-
leben haben Absolventinnen und Absolventen des Fachbereichs Gesundheits- und Sozialwe-
sen (hier sind auch die Krankenpflegeschulen zugeordnet). Bei den Miinnern ist die Erwerbs-
beteiligung unter landwirtschaftlichen BMS-Absolventen und jene von Absolventen ciner
gewerblichen bzw. technischen Fachschule iiberdurchschnicdich. Dagegen sind Minner mic
Abschliissen in Erziehung sowie Kunstgewerbe hiufiger erwerbsfern, withrend im Dienstleis-
tungsbereich der Anteil an Arbeirslosen innerhalb der Bildungsebene am hochsren ist. Bei
den Frauen sind dic BMS-Kategorien Erzichung mic einer iiberdurchschnitdichen und
Gewerbe bzw. Technik mit einer unterdurchschnirtichen Erwerbsintegration verhunden.

Die Fachrichtung Erziehung ist auch bei minnlichen BHS-Absolventen (Kindergarten- bzw.
Sozialpidagogik) mit einem sehr hohen Anteil an Nichterwerbspersonen verbunden, wiih-
rend Frauen mit cinem Abschluss in diesem Bereich Giberdurchschnitdich hiiufig erwerbsticig
sind. Bei Minnern hiingen die Kategorien Wirtschaft, Technik sowie Landwirtschaft mi ei-
ner schr hohen Erwerbsbeteiligung zusammen, bei den Frauen sind es neben der Landwire-
schaft auch die Bereiche Wirtschaft und Dienstleistungen.

Im hochschulischen und hochschulverwandten Bereich sind insbesondere Absolventinnen
und Absolventen der Geisteswissenschatten und Kiinste von vergleichsweise ungiinstigen Er-
werbschancen berroffen, Fast ein Flinfrel der Frauen mir Abschliissen in Naturwissenschafien,
Technik sowie Dienstleistungen sind nicht erwerbsaktiv, was einem hdheren Aneeil an Nicht-
erwerhspersonen enwspriche als unter BHS-Absolventinnen und -absolventen. In diesen
Fachrichtungen und in der Landwirtschaft sind die Unterschiede zwischen minnlichen und
weiblichen Hochschulabsolventinnen und -absolventen am grofieen. Keine Geschlechrerdif-
ferenzen gibt es hingegen in der Fachrichtung Erzichung, die aufgrund der Mitberiicksichri-
gung der pidagogischen Akademien das gesamte schulische Lehrpersonal umfasse. 87 % der
Bevolkerung im Hauprerwerhsalter mir einem Abschluss in dieser Kategorie waren 2009
erwerbstitig, nur 1 % arbeitslos und 12 % erwerbsfern.

F2.4 Erwerbseinkommen im EU-Vergleich nach Geschlecht und
Bildungsebene im Jahr 2005

Hohere Bildung wirke sich niche nur vorteilhaft auf die individuellen Beschifrigungschancen
aus, sondern im Durchschnite werden auch héhere Einkommen erzielr. [n Ahbildung F2.fist
der Median des auf dem Haushaltseinkommen basierenden Nettoiiquivalenzeinkommens
nach ISCED-Bildungsebenen fiir die Vergleichskinder dargeseell, im oberen Bereich der
Abbildung in kautkrafibereinigten Absolutbetrigen (Kaufkrafistandard, KKS), im unteren
Bereich relativ im Vcrgluich zur (jtfsallnLbuv&i]kcl‘ung (= 100). Die Einllommensdifferenziale
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Abb. F2.e: Erwerbstatigkeit, Arbeitslosigkeit und Nichterwerbspersonen nach
Bildungsebene und Fachrichtung (2009)
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zwischen den verschiedenen Bildungsebenen sind in allen Vergleichslindern betriichdich. Im
Durchschnitr der EU-27 trite der Unterschied zwischen Personen, die héchstens die Sekun-
darstufe | abgeschlossen haben (max. ISCED-Niveau 2) und Personen, die iiber ¢inen hoch-
schulischen Abschluss verfiigen, am deutlichsten hervor. Auch im Vereinigten Konigreich, in
der Schweiz, sowie in Deurschland und in Osterreich profiticren Personen mic héherer
Bildung schr stark. Ein deutlich geringerer Stellenwert in der Einkommens-Ungleichheit
kommet der Bildung insbesondere in Schweden, aber auch in Déinemark zu. Tendenziell isc
der durchschnitdiche Einkommensvorsprung von Personen mit Tertifirbildung (ISCED 5-6)
auf Personen im mictleren Bildungssegment (ISCED 3-4) gréfer als der Abstand dieser zu
Personen auf der niedrigsten Bildungsstufe. In Osterreich hingegen ist das mediane Aquiva-
lenzeinkommen von Personen im mirttleren Qualifikationssegment etwas héher als in der
Gesamtbevilkerung und der durchschniuliche Riickstand zu Personen mit tertidiren Ab-
schliissen ist nicht so grofd wie in der Mehrzahl der Vergleichslinder, die Zusammensetwzung
dieser Karegorie ist aber durch BHS und Lehre heterogener.

Die Ditferenz zwischen dem jihrlichen Einkommen, das Frauen bei ganzjihriger Vollzeit-
beschifrigung im Vergleich zu jenem von Miinnern durchschnictlich erwirtschaften, ist in
Abbildung F2.g dargestellt. Zugrunde liegen hier die individuellen Einkemmen aus unselbst-
stindiger Beschiiftigung. 1m EU-Durchschnite und iiber alle Vergleichslinder hinweg erreichr
das jihrliche Vollzeit-/Vollbeschiftigungseinkommen von Frauen {iber alle Bildungsebenen
hinweg zwischen 76 % und 80 % des enwsprechenden miinnlichen Jahreseinkommens, Die
Unterschiede zwischen den Bildungsebenen sind uneinheitlich und bewegen sich in cinem
relativ engen Bereich. In Schweden, dem Land mirc der geringsten Bildungsungleichheit im
Hinblick auf Beschiiftigungschancen und Einkommen, ist die Geschlechterdifferenz im nied-
rigen und mittleren Bildungssegment deutlich geringer als im hchsten Bildungsbereich. In
Osterreich lukrieren Frauen zwischen 73 % und 78 % des minnlichen Jahreseinkommens,
wobei die geringste Geschlechterdifferenz im mitderen Qualifikationssegment bestehe.

F2.5 Bildungsertrage

Die durchschnitdlichen Einkommensunterschiede hingen neben den Qualifikationen bzw,
Bildungsabschliissen mit mehreren Faktoren zusammen, etwa mit dem Aleer, der Berufser-
fahrung oder dem Beschiftigungsausmaf. Bei der Schiitzung von Bildungsererigen wird ver-
suchr, diese Unterschiede zu kontrollieren, um den Effekr, der tatsiichlich auf Bildungsunter-
schiede zurtickzufithren ist, weitgehend zu isolicren. Obwohl aufgrund von individuellen
Merkmalen wie Motivation, allgemeinen Fihigkeiten sowie der Konfiguration und der
Dynamik von Arbeicsmarkebezichungen die geschivaten Ertrige niche kausal incerpretierbar
sind, stelle Abbildung F2.h ¢ine Anniherung an die Rendite von Bildungsinvestitionen dar,
dic als eine wichrige Informarionsgrundlage fiir rationale private Bildungsentscheidungen
gilt. Die Kennzahl seellt Unterschiede im Nettostundenlohn von Minnern und Frauen mit
weiterfiihrenden Bildungsabschliissen jeweils im Vergleich zu Personen mit PHicheschulbil-
dung dar, wobei zusiitzlich zur erreichten Bildungsebene auch die Fachrichtung der Bildung
berticksichrige wird.

Seit Mitte der 1990er-Jahre hat sich die Bildungsrendite relativ konstant entwickelt, auch die
Krisenjahre nach 2008 haben - zumindest bis 2010 — zu keiner Veriinderung gefiihre. Ein
zusiitzliches Jahr in formaler Bildung ist im Durchschnit mit einem rund 7 % hoheren
Nettostundenlohn verbunden. Vergleicht man die verschiedenen Bildungsebenen, so ist die
klare Hierarchie ersichtlich. Absolventinnen und Absolventen einer Lehrausbildung haben
einen rund 15 % hoheren Nettostundenlohn als Personen ohne weirerfiihrenden Bildungs-
abschluss. Bei Miinnern betriige der durchschnittliche Einkommensvorsprung zur Pfliche-
schulkategorie bei Abschluss einer berufsbildenden mitderen Schule 26 %, ciner AHS 30 %,
einer BHS 48 % und einer Hochschule 67 %. Die Rendite von Frauen mit mitderen und
héheren Schulabschliissen licge zwischen 34 % (BMS) und 42 9% bzw. 43 % (AHS baw.
BHS) und steigt mit cinem Hochschulabschluss auf 75 % an. Die BHS bringen deutlich
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Abb. F2.f: Medianes Aquivalenzgesamtnettoeinkommen nach ISCED-Bildungs-
ebenen im europaischen Vergleich (2010)
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Abb. F2.g: Einkommensdifferenz zwischen Frauen und Mannern nach
Bildungsebenen (2009)
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niedrigere Ercriige als die Hochschulen. Bei Fraven sind die BMS, AHS und anhschulcr[rlii-
ge gegeniiber den Minnern relativ erhéht, nichr aber die BHS.

Die Unterschiede zwischen den Fachrichtungen innerhalh der Bildungsebenen sind zum
Teil erheblich. Uberdurchschnitdiche Ertriige erzielen Personen mit einer Lchmusbilduhg
in Wirtschaft (Versicherungskaufmann/-frau, Steuer-, Verwaltungsassistent/in) sowie Elekt-
rotechnik, bei Frauen auch in Sekretariat und Biiro sowic im Baugewerbe, hei Minnern in
Maschinenhau und Metallverarbeitung. Unterdurchschniteliche Ertriige sind dagegen mit
Ausbildungen im Bereich Erndhrung, Textil und Bekleidung, in Land- und Forstwirtschaft,
im Gastgewerbe sowie in Friseur- und Schénheitsplege verbunden.

Im berufsbildenden mittleren Schulbereich stechen Ausbildungen in Land- und Forstwirt-
schaft sowie in Dienstleisrungen mit unterdurchschnicdichen Ertrigen hervor. Bei Frauen
auch die Kategoric Naturwissenschaft und “Technik, hauptsichlich aufgrund des grofien
Aneils an Textil- und Bekleidungstechnik. Krankenpfleger/innen haben dagegen tiberdurch-
schnicdiche Ercrige, insbesondere weibliche, die im Durchschnite hdher sind als die Ertriige
von BHS-Absolventinnen und -absolventen. Im BHS-Bereich erzielen die HAK-Absolven-
tinnen und -absolventen ohne Geschlechterunterschied die hchsten Ertriige. Bei den Min-
nern sind die Ercrdige von HAK, HTL und Bildung/Erziehung iihnlich hoch (50-55 % Gher
Plichtschule), sie liegen aber deutlich unter den entsprechenden Hochschulstudien (diese
sind um 85-90 % erhihe gegeniiber PS). Hochschulische Abschliisse versprechen einen mat-
kanten Einkommenszugewinn, wobei Wirtschafts-, Rechts-, Natur- und Ingenicurwissen-
schaften sowic Humanmedizin im Durchschnitt die hichsten Ertriige abwerfen, Im Hoch-
schulbereich  sind  die  weiblichen Renditen unter der Voraussetzung  gleicher
Beschiftigungsbedingungen in vielen Bereichen deutlich héher als die méannlichen, Ausnah-
men sind aber die Kernficher Wirtschaftswissenschaften, Narurwissenschaften sowie Tegh-
nik- und Ingenicurwissenschaften.
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Abb. F2.h: Vergleich der Einkommen von Personen mittlerer und hoherer Bildung
mit Personen mit Pflichtschulbildung, nach Bildungsabschluss (2010)
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Vor dem Hintergrund der geplanten und in Umsetzung befindlichen Refermmafinahmen im
dsterreichischen Schulsystem nimmi die Zufriedenheir der Bevélkerung als Qualicitsindika-
tor cinen wichtigen Stellenwert ein. Besonders fiir die Akreure aus Politik und Verwaltung ist
die Akzepranz und Zustimmung der Bevélkerung mit dem System insgesame, im Besonderen
jedoch in Bezug auf Veriinderungsprozesse, von Bedeutung,

Die vom BMUKK in Auftrag gegebene und vom IFES durchgefiihree repriisentative Bevil-
kerungshefragung enthile bis 2009 allgemeine Fragen zum Image des Schul- und Bildungs-
wesens. Die Bewertungen erfolgten dabei anhand von Schulnoten. Das Siulendiagramm in
Abbildung F3.a zeigt dic Netenverteilungen ber die Beurteilung des Schul- und Bildungs-
wesens bis cinschlieflich 2009, Die Linien in der Grafik fassen fiir die Karegorien Image des
Schul- und Bildungswesens™ und ,Image der Lehrer/innen” die Noten zu Mittelwerten
zusammen (rechte Achse).

Der seit 2004 zu verzeichnende Abwiirtstrend in der allgemeinen Beurteilung des Schulsys-
tems setzte sich 2009 nicht wesentlich fort, doch lassen die Werte im zeitlichen Vergleich auf
eine weiterhin hohe Unzufriedenheit der Bevilkerung schliefen: Im Jahr 2009 vergaben nur
53 % der Befragten cin ,Schr gur” oder ,Gurt”®, womit der niedrigste Wert im 10-Jahres-
Zeitraum erreicht ist. Der Anteil jener, welche cin ,Geniligend™ oder ,Niche gentigend™ ver-
guhcn, ist im Vcrgicich zum Jahr 2008 unverindert hoch (9 %), ebenso der Anteil jener, die
keine Beurteilung abgeben (6 %). Die insgesamt cher mittelmiiflige Zufriedenheir driicke
sich auch im Mitelwerr aus: Seic 2005 har sich die durchschniuliche Bewertung des Schul-
und Bildungswesens bei 2,3 und 2,4 cingependelt, ein Wert unrer 2,0 wurde lediglich im Jahr
2003 festgestellr (1,9). Die Imagewerte der Lehrer/innen verweisen ebenso auf cin eher mit-
telmiifiges Anschen der Berufsgruppe, wenngleich hier seit 2007 ein leichrer Positiverend zu
erkennen isr.

Durchschnitdich etwa ein Dritte] der Bevilkerung schiiter die Entwicklung der Schulqualitic
nach einzelnen Aspekeen als ,gleich bleibend™ ein (2007 his 2009; vgl. Abbildung F3.b). Im
Jahr 2009 sehen 27 % (und damit mehr als ein Viertel) der Befragren eine Verbesserung in
der Entwicklung der Unterrichtsqualitit; diese Einschizung teilt auch beinahe jede/r Vierte
in Bezug auf die Schulpartnerschaft und die Qualitic der Lehrer/innen (jeweils 23 % in
2009). Damic ist der Anreil jener, die eine positive Entwicklung hinsichtlich der Professiona-
licit der Lehrkriifte wahrnehmen, gegentiber 2008 {16 %) deutlich gesticgen. Eine Ver-
schlechrerung in der Qualicic des ,Lebensraums Schule” sehen 26 % der Befragren (2009) -
was im Vergleich zu den iibrigen Aspekren der Schulqualicit cinen relativ hohen Antelil
ausmiche. Ebenso hoch ist der Anteil jener, die keine F.inm‘hiilzung ;lbgcbcn {,,weifl nicht®;
jeweils zwischen 20 % und 28 % in den Jahren 2007-2009).

Im Jahr 2011 erfolgte eine IFES-Erhebung mir Fokus auf einige bereits geserzte und geplante
Reformmafinahmen im schulischen Bereich. Hier zeige sich, dass die Reformen durch dic
dsterreichische Bevlkerung weitgehend begrii8t werden. Hohe Zustimmungswerte sind vor
allem beziglich der Verkleinerung der Klassengrofen und der Abhaltung von Deutschfirder-
kursen fur alle Kinder mit SPI';ichdcﬁzilcn (jeweils Gber 90 %), aber auch bei den Themen
Bcruf.\m‘icn[icmng und Bildlmgnbcm[ung. Spr;l(‘hi-i')rdcrung fiir zugewunt_lcrtc Kinder,
~Lehre mie Marura® oder die bauliche Ausstattung der Schulen (jeweils iiber 80 %) festzustel-
len (IFES, 2011).
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Abb. F3.a: Beurteilung der Qualitat des Schulsystems durch die Bevélkerung (1999-2009)
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Quelle: IFES Schul-Monitoring 2009, Darsteliung: BIFE.

Abb. F3.b: Einschatzung der Entwicklung der Schulqualitat durch die Bevélkerung
(2007-2009)
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Quelfe: IFES Schii-Maritonng 2008, Darstaiiung: BiFE
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