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Einfihrung

Die mit Beginn des Schuljahres 1971/72 in Oster-
reich eingefihrten Schulversuche haben den Arti-
kel Il der 4. SchOG-Novelle (Juni 1971) zur Grund-
lage und werden in dieser schulgesetzlichen Be-
stimmung als ..Schulversuche zur Schulreform* be-
zeichnet. Als ihre Aufgabe wird die , Erprobung
neuer schulorganisatorischer Formen™ definiert.
Im Gegenstand des vorliegenden Berichtes des
Bundesministers fur Unterricht und Kunst an den
Nationalrat sind die in den §§ 2. 3, 4 und 6 des zitier-
ten Gesetzes behandelten Schulversuchsbereiche
(Vorschulklassen, Grundschule, Schulen der Zehn-
bis Vierzehnjahrigen, allgemeinbildende hohere
Schulen); ebenso sind die Schulversuche zur Son-
derschule einbezogen (Artikel Il der 5. SchOG-
Novelle, 1975).

Die in der 4. SchOG-Novelle ebenfalls behandelten
Schulversuche zum Polytechnischen Lehrgang
sind hier nicht behandelt, da in der 6. SchOG-
Novelle (1980) bereits gesetzlich festgelegt wurde,
die Schulversuchsergebnisse des Polytechnischen
Lehrganges mit Beginn des Schuljahres 1981/82 in
das Regelwesen dieser Schulform zu ubertragen.
In der Schulreformkommission wurden in den ver-
gangenen Jahren die Konzepte der Schulversuche,
die konkreten Schulversuchsplane, der Stand der
Entwicklung in den Schulversuchen und die jeweils
in den Schulversuchen erzielten Ergebnisse lau-
fend diskutiert. Zentrale Arbeitsgruppen, die aus
der Schulreformkommission hervorgingen, leiste-
ten wichtige Aufgaben im Zusammenhang mit der
Vorbereitung der Schulversuchsarbeit; fur den Be-
reich der allgemeinbildenden héheren Schulen ist
diese Zentrale Arbeitsgruppe (ZAG lll) als eine Ein-
richtung zur unmittelbaren Beratung bei der Pla-
nung und der Betreuung der Schulversuche bis
heute bestehen geblieben.

Das ,Zentrum fur Schulversuche und Schulent-
wicklung* als eine dem Bundesminister fur Unter-
richt und Kunst im Sinne des § 9 des Artikels Il der
4. SchOG-Novelle unmittelbar unterstehende Ein-
richtung wurde mit 1. September 1971 geschaffen.
In diesem Zentrum mit seinen Abteilungen, Ar-
beits- und Projektgruppen wird die Arbeit der Pla-
nung, der Betreuung und der Auswertung der
Schulversuche geleistet bzw. koordiniert. Das Zen-
trum fdar Schulversuche und Schulentwicklung
steht in engster Verbindung mit den Landesschul-
raten, den Bezirksschulraten und den Versuchs-
schulen selbst; das im Laufe der Versuchsarbeit
entwickelte System von Landeskoordinatoren. Be-
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treuern und Fachkoordinatoren an den Schulen ist
in diesem Zusammenhang von besonderer Bedeu-
tung.

Enge Arbeitskontakte bereits in der Planung der
Schulversuche und im besonderen wahrend der
Durchfuhrung der Versuchsarbeit selbst bestanden
und bestehen mit den Landesschulraten una den
zustandigen Stellen der Landesregierungen. Jedem
der genehmigten und eingerichteten Schulver-
suche liegt ein Antrag des zustandigen Landes-
schulrates zugrunde: die Landesschulrate selbst
haben durch umfassende Informationstatigkeit am
jeweiligen Schulversuchsstandort (Beratung mit
den Lehrern. Information der Eltern) jeden Schulver-
such gewissenhaft vorbereitet. In entsprechender
Weise wurden auch die Kontakte mit jenen privaten
Schulerhaltern wahrgenommen, von denen aus In-
itiativen bezuglich der Durchfihrung von Schulver-
suchen gesetzt wurden.

In der Planung. der Betreuung und der Evaluation
(wissenschaftliche Kontrolle und Auswertung) der
Schulversuche wurde. den in § 8 des Artikels Il der
4. SchOG-Novelle festgelegten Grundsatzen Rech-
nung tragend, in Koordination der einzelnen Aktivi-
taten durch das Zentrum fur Schulversuche und
Schulentwicklung vorgegangen. Gerade diese
Koordination ermoglicht weitgehende und rasche
Berucksichtigung der Entwicklungsvorgange in
den einzelnen Versuchsschulen und damit eine
starke Einbindung praktisch jedes an der Versuchs-
arbeit beteiligten Mitarbeiters in den ProzeB der
Projektentwicklung. Damit konnten neue und prak-
tisch wirksame Arbeitsbereiche mit beachtlichen
regionalen, lokalen und individuellen Komponenten
erschlossen werden.

Die Evaluation der Schulversuche (wissenschaft-
liche Kontrolle der Versuche selbst und Auswer-
tung der Versuchsergebnisse) bezieht sich zwar auf
einige ausgewahlte Schwerpunkte (Fremdsprach-
liche Vorschulung, Schulen der Zehn- bis Vierzehn-
jahrigen, Oberstufen der allgemeinbildenden hohe-
ren Schulen); diese Auswertungstatigkeit konnte
aber durch statistische Ubersichten zu allen Schul-
versuchsbereichen sowie durch Sammel- und Ein-
zelberichte (Dokumentationen des Zentrums fir
Schulversuche und Schulentwicklung) entspre-
chend erganzt und erweitert werden.

Die Dokumentationen zur Schulversuchsarbeit
(Schulversuchsplane, Arbeits- und Forschungsbe-
richte) werden vom Zentrum fir Schulversuche und
Schulentwicklung der interessierten bildungspoliti-
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schen und padagogischen Offentlichkeit unseres
Landes laufend zur Verfiagung gestellt.

Die Ergebnisse der seit 1971/72 durchgefuhrten
»,Schulversuche zur Schulreform*, die auch interna-
tional starke Beachtung und Anerkennung gefun-
den haben, wurden sowohl! in den Beratungen der
Schulreformkommission als auch insbesondere in

denparlamentarischen Verhandlungenzur6.SchOG-

Novelle als gute Grundlage fur die nunmehr heran-

stehenden
bezeichnet.
Der hiemit vom Bundesminister fur Unterricht und
Kunst aufgrund des EntschlieBungsantrages vom
20. Marz 1980 dem Nationalrat vorgelegte Bericht
soll in knapper Zusammenfassung die wichtigsten
Punkte der einzelnen Schulversuchsbereiche dar-
stellen und damit die notwendige Grundlage fir die
weiteren bildungspolitischen Beratungen schaffen.

bildungspolitischen Entscheidungen
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Zentrum fur Schulversuche
und Schulentwicklung

Aufbau und Leistungen

Die mit der 4. Schulorganisationsgesetz-Novelle im
Jahre 1971 eingeleiteten Schulversuche, die vom
Gesetzgeber als ..Schulversuche zur Schulreform*
erklart wurden, haben eine umfassende padago-
gische Erneuerungsbewegung in Osterreich ausge-
I6st. Der Gesetzesauftrag, .....zur Erprobung neuer
schulorganisatorischer Formen sind Schulver-
suche...durchzufdhren” (§ 1). hatte eine intensive
Versuchsarbeit in Osterreich von den Vorschul-
klassen bis zur Oberstufe der allgemeinbildenden
hoheren Schule zur Folge.

Die Versuche im Sonderschulbereich wurden in der
5. Novelle des Schulorganisationsgesetzes aus
dem Jahre 1975 geregelt und mit dem Schuljahr
1976/77 begonnen.

Die Schulversuche beruhen auf der Initiative der
zentralen Schulverwaltung. die ihre Funktion auf
Grund von Bundesgesetzen, die jeweils eine Zwei-
drittelmehrheit im Nationalrat erfordern, ausubt.
Eine Einschrankung erfahren die Kompetenzen der
zentralen Verwaltung durch das bundesstaatliche
Prinzip, das den Landesschulrdten das Antrags-
recht hinsichtlich der Durchfihrung von Schulver-
suchen einrdumt. Alle Schulversuche werden dem-
nach in den einzelnen Bundeslandern von den Kol-
legien der Landesschulrate beantragt, die Schul-
aufsicht obliegt den fur die einzelnen Versuchs-
standorte zustandigen Schulaufsichtsorganen (Be-
zirksschulinspektor, Landesschulinspektor).
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Die Planung. Betreuung. Auswertung und wissen-
schaftliche Kontrolltatigkeit obliegen dem Zentrum
fur Schulversuche und Schulentwicklung.

Nach § 9 der 4. Schulorganisationsgesetz-Novelle
(1971) hat diese Einrichtung .....die wissenschaft-
liche Vorbereitung, Betreuung, Kontrolle und Aus-
wertung der Schulversuche...sowie die Erfiullung
von Entwicklungsaufgaben auf dem Gebiet des
Schul- und Erziehungswesens, insbesondere hin-
sichtlich der Leistungsmessung. der Prifungs-
methoden, der Schaffung von Unterrichtsmitteln,
der Lehrplangestaltung und der Schulbahnbera-
tung" zur Aufgabe.

Drei Abteilungen sind dafir zustandig:

die Abteilung I in Klagenfurt fur die Schulversuche
im Bereich der allgemeinbildenden Pflichtschule,

die Abteilung Il in Graz fur die wissenschaftliche
Auswertung (Evaluation) der Schulversuche.

die Abteilung Ill in Wien fur die Schulversuche im
Bereich der allgemeinbildenden hdheren Schule.

Das Zentrum fur Schulversuche und Schulentwick-
lung ist direkt dem Bundesminister fur Unterricht
und Kunst unterstellt.

Das folgende Organigramm soll den Aufbau und
die Arbeitsweise des Zentrums far Schulversuche
und Schulentwicklung darstellen:

www.parlament.gv.at



111-58 der Beilagen XV. GP - Bericht - 01 Hauptdokument (gescanntes Original)

wissensch.
Beirat

Bundesministerium fur Unterricht und Kunst
Zentrum fur Schulversuche und Schulentwicklung

zentrale Leitung

7 von 51

Schulreform-
kommission

() Administra4i0n
® Koordination der Projekte
® Schulversuchsstatistik

und Schulversuchsdatei

Zentrale Arbeits-
gruppe Il

Abteilung |
(Klagenfurt)
Schulversuche im
Pflichtschulbereich

® Planung

® Entwicklung

® Betreuung

® Curriculumentw.

@ Unterrichtsmittel

Abteilung i
(Graz)

® Evaluation der
Schulversuche

® entwicklungs-
methodische
Grundlagenarbeit

® Padagogische
Psychologie

Abteilung Il
(Wien)
Schulversuche in
den allgemein-
bildenden héheren
Schulen

® Planung

® Lehrplangestaltung

® Projektgruppen
Koordinatoren

A

Landesschulrate
Schulversuchs-
antrage

Landes-
koordinator

Bezirks-
schulréate

Schulaufsicht

'

wissenschaftl.
Betreuer

Versuchsschulen

® Vorschulklassen

® Grundschule

® Schulen der Zehn-
bis Vierzehnjahrigen

® Polytechnischer
Lehrgang

® Sonderschulbereich

Versuchsschulen

Oberstufe der
® allgemeinbildenden
héheren Schule

ydisyne|nyog
‘dsujjnyossapue

www.parlament.gv.at

ajeljnyossapue




8von 51

Mit der am 1. September 1971 erfolgten Einrichtung
wurde fur die Organisation und Struktur ein neuarti-
ger und ungewohnlicher Weg beschritten.

Die gesetzlich verlangte Kooperation mit der Hoch-
schule (jetzt Universitat) fur Bildungswissenschaf-
ten in Klagenfurt und eine bereits bestehende Ein-
richtung, das ,Padagogisch-Psychologische Insti-
tut des Bundes" in Graz, fuhrten zur Schaffung von
Organisationseinheiten in Klagenfurt und Graz mit
zentralen Aufgabestellungen. Diese Abteilungen
konnten in der Folge weitgehend ihre Arbeitsge-
biete auf- und ausbauen.

Die Abteilung | ist fur die Planung und Entwicklung
der Schulversuchsmodelle und fur die Curriculum-
entwicklung im Bereich der Pflichtschule zustan-
dig. Wurden in der ersten Phase der Schulreformta-
tigkeit die schulorganisatorischen und strukturel-
len Komponenten besonders akzentuiert, so zeigte
sich mit Fortschreiten der Innovationstatigkeit, in
welch starkem MaBe institutionelle Verdnderungen
inhaltliche (curriculare) Neuerungsprozesse bedin-
gen. Die curriculare Entwickliungsarbeit erfolgt in
Projektgruppen, die auch die Unterrichtsmittel far
die Versuchsschulen erarbeiten. Die Abteilung |
ubernimmt auch die Betreuung der Versuchsschu-
len. Diese Beratungs- und Betreuungstatigkeit am
Schulstandort erfolgt durch besonders qualifizierte
wissenschaftliche Betreuer.

Die Abteilung Il in Graz ist mit den Aufgaben der
wissenschaftlichen Kontrolle der Schulversuche
betraut. In Verbindung mit der Osterreichischen
Schulpsychologie wurden umfangreiche Erhebun-
gen und Projekte zur Evaluation der Schulversuche
durchgefuhrt.

In anderer Form und unter Bendtzung anderer
Strukturen erfolgen die Planung, Durchflhrung
und Betreuung der Schulversuche in den allge-
meinbildenden héheren Schulen. Aus einer eng an
die Schulreformkommission gebundenen Arbeits-
gruppe (Zentrale Arbeitsgruppe Ill) wurde das Gre-
mium flar die allgemeine Planung der Schulver-
suchsmodelle. Auch hier wird die Entwicklungsar-
beit fur die Lehrplanerneuerung von fachwissen-
schaftlich und fachdidaktisch orientierten Projekt-
gruppen geleistet. Diesen Projektgruppen obliegen
die unmittelbaren Kontakte zu den Versuchsschu-
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len. Die administrative Stelie (Abteilung Ill) ist dem
Bundesministerium far Unterricht und Kunst einge-
gliedert.

Die koordinative Funktion der zentralen Leitung im
Ministerium bindet die Abteilungen organisato-
risch in das gesamte System ein. In Verbindung mit
der zentralen Leitung werden von weiteren Abtei-
lungen sowie von der Administration — diese Mit-
arbeiter gehéren unmittelbar dem Ministerium an
oder sind eng dem Ministerium angeschlossen —
Arbeiten der Koordinierung von Projekten, der Do-
kumentation und der statistischen Erfassung und
Erhebung der Schulversuchsarbeit geleistet.

Beitrage der Schulversuchsarbeit
zur Lehrplanentwicklung

Trager der Lehrplangestaltung sind die vom Bun-
desministerium fur Unterricht und Kunst eingesetz-
ten Lehrplankommissionen. Die Auswahl und Be-
stellung der Kommissionsmitglieder und des Lei-
ters erfolgen durch das Bundesministerium fir Un-
terricht und Kunst. Der Umstand, daB bei den Uber-
legungen zur Lehrplangestaltung die vorhandenen
Lehrplane zumeist wichtigste Informationsquelle
bilden, tragt zur kontinuierlichen Fortsetzung be-
stehender Leitideen und Bildungsziele bei.

Die Entwicklungsprojekte des Zentrums fir Schul-
versuche und Schulentwicklung zur inhaltlichen
und curricularen Entwicklung sind an den beste-
henden Lehrplanen orientiert. Sie verstehen sich in
ihrer Grundkonzeption als offene, die Moglich-
keiten ihrer Weiterentwicklung in sich tragende
Systeme.

Von Anfang an war ein direktes oder indirektes Ein-
greifen der am Versuch beteiligten Lehrer in die
Curriculumentwicklung in Form einer abgestuften
Partizipation gesichert. Neuere Planungsbestre-
bungen zielen darauf ab, der Eigeninitiative der ein-
zelnen Versuchsschullehrer durch Bildung regiona-
ler Arbeitskreise und die Aktivierung schulinterner
Planungsteams noch breiteren Raum zu schaffen
(siehe folgende Graphik).
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Besondere Bedeutung innerhalb der Lehrplaner-
neuerung kommt den einzelnen Projektgruppen des
Zentrums fur Schulversuche und Schulentwicklung
zu. Die Leiter und Mitglieder der Projektgruppen, in
der Regel sowohl erziehungswissenschaftlich als
auch fachdidaktisch qualifiziert. werden auf dem
Weg der Ernennung mit dieser Aufgabe betraut.
Die Projektgruppen gehen im allgemeinen nach
drei Arbeitsphasen vor:

In der ersten Phase findet eine eingehende Analyse
des vorfindbaren Ist-Zustandes statt. der sich als
sehr komplex mit seinen zahlreichen institutionel-
len Bedingungen wie Stundentafel, Lehrer usw. er-
weist. Die zweite Phase ist in der Regel dadurch ge-
kennzeichnet. daB die notwendigen Entscheidun-
gen getroffen werden und die Durchfahrung ge-
plant wird.

Die dritte Phase gilt der Realisierung der curricu-
laren Vorhaben. Im Zuge dieser Entwicklung wer-
den von den Projektgruppen die Curriculummate-
rialien (Beispiellehrstoffverteilungen. Groblernziele.
Zeitplanung. Unterrichtsmittel. informelle Tests
usw.) erstellt.

Viele dieser Arbeitsmaterialien des Zentrums fir
Schulversuche und Schulentwicklung — zunéchst
als Arbeitsblatter erstellt — sind bereits In Form
von Arbeitsbichern in die Schulbuchliste aufge-
nommen worden. Der Grundgedanke des Arbeits-
buches hat die gesamte Schulbuchentwicklung in
Osterreich wesentlich beeinflupt.

Die Curriculummaterialien werden in den Versuchs-
schulen erprobt. Die Rickmeldungen der Versuchs-
schullehrer an die Projektgruppen uber die Erfah-
rungen mit den Arbeitsmaterialien im Unterricht
fuhren zur Uberarbeitung des urspringlichen Ent-
wurfes.

Die Arbeit der Projektgruppen des Zentrums fur
Schulversuche und Schulentwicklung hat ihrerseits
Auswirkungen auf die Lehrplangestaltung der Lehr-
plankommissionen des Bundesministeriums fur
Unterricht und Kunst.

Schulreform und Lehrerfortbildung

Wichtige Aufgaben innerhalb der Lehrerfortbildung
im Schulversuch haben die ,wissenschaftlichen
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Betreuer” und die .Fachkoordinatoren. Der wis-
senschaftliche Betreuer ist der Vertreter des Zen-
trums fur Schulversuche und Schulentwicklung am
Schulstandort und hat die Aufgabe. in Zusammen-
arbeit mit der Schulaufsicht. dem Schulleiter und
den Lehrern der jeweiligen Versuchsschule die in
den Versuchsplanen und Curriculummaterialien
enthaltenen Zielsetzungen und Vorstellungen zu in-
terpretieren und zu verdeutlichen. In didaktischen
und methodischen Fragen der einzelnen leistungs-
differenzierten Facher wird der wissenschaftliche
Betreuer von den Fachkoordinatoren unterstutzt.
Deren Aufgabe ist die Beratung der Lehrer bei der
Unterrichtsplanung. Sie stehen dabei in Zusam-
menarbeit mit den Projektgruppen des Zentrums
fur Schulversuche und Schulentwicklung. In zentra-
len. vom Zentrum fur Schulversuche und Schulent-
wicklung jahrlich veranstalteten Tagungen werden
die wissenschaftlichen Betreuer und Fachkoordi-
natoren auf ihre besondere Tatigkeit hin geschult.
Auch im Bereich der Schulversuche an aligemein-
bildenden héheren Schulen findet mindestens ein-
mal je Schuljahr ein Seminar der Projektgruppen
mit allen Versuchslehrern ihres Faches statt. Wis-
senschaftliche Betreuer und Fachkoordinatoren
finden auch Verwendung bei Veranstaltungen zur
Lehrerfortbildung. die durch die Padagogischen In-
stitute des Bundes oder der Lander organisiert wer-
den. Auf diese Art werden sie zu Multiplikatoren der
Anliegen der Schulreform in den einzelnen Bundes-
landern.

Die Wechselbeziehungen zwischen Schulreform
und Lehrerbildung spiegelt sich auch deutlich in
den Programmen der Fortbildungsveranstaltungen
der Padagogischen Institute wider. In zunehmen-
dem Mabhe wurden die aus den Schulversuchen re-
sultierenden Bedurfnisse bei den Lehrerfortbil-
dungsprogrammen berucksichtigt. Bei den Maf-
nahmen der Uberfihrung der Schulversuchskon-
zepte in das Regelschulwesen (z. B. Polytechni-
scher Lehrgang) erwachsen den Padagogischen In-
stituten in enger Zusammenarbeit mit dem Zentrum
fur Schulversuche und Schulentwicklung umfas-
sende Informationsaufgaben.

Einzelne Padagogische Institute verdffentlichen
Beitrage zur Schulreform in eigenen Publikationen
oder raumen den Anliegen der Schulversuche in
den jeweiligen Mitteilungen entsprechenden Platz
ein.
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2. Schulversuche im Bereich des
allgemeinbildenden Schulwesens

VORSCHULKLASSEN

Warum Vorschulklassen?

Das Schulpflichtgesetz 1962 sieht im § 14 vor, daB
Kinder, die das schulpflichtige Alter erreicht haben,
aber nicht schulféhig sind, vom Schulbesuch zu-
rackgestellt werden. Im Ruckstellungsjahr sollen
sie in speziellen Schuleinrichtungen auf einen er-
folgreichen Schulstart vorbereitet werden.

Das Schulorganisationsgesetz 1962 sieht solche
Einrichtungen fur die Betreuung rickgestellter Kin-
der nicht vor. Die gemab Artikel Il § 2 der 4. SchOG-
Novelle im Schulversuch ,Vorschulklassen® zu er-
probende Organisationsform kann daher als be-
reits geplante, aber 1962 noch nicht geschaffene
Einrichtung des &sterreichischen Schulwesens ge-
sehen werden.

Die verhédltnismaBig hohen Ruckstellungsquoten
— sie liegen im Osterreichischen Durchschnitt zwi-
schen 5 und 7% eines Schulereintrittsjahrganges
— machen die Notwendigkeit einer institutionali-
sierten Vorschulerziehung deutlich.

Der Artikel Il der 4. SchOG-Novelle definiert die Auf-
gabe der Vorschulklasse folgendermaBen:
»,Vorschulklassen haben der Forderung der Erlan-
gung der Schulreife durch Schulpflichtige zu die-
nen, die gemah § 14 des Schulpflichtgesetzes vom
Schulbesuch zurickgestellt werden.*

Die Vorschulklasse soll demnach vor allem von je-
nen schulpflichtigen Kindern besucht werden, die,
ohne sonderschulbedurftig zu sein, den Anforde-
rungen der 1. Klasse der Grundschule noch nicht
gewachsen sind. Die generelle Zielvorstellung ist
der weitestgehende Abbau der bei einigen Kindern
schon vor Eintritt in die Schule bestehenden Chan-
cenungleichheit.

Kinder, bei denen Mangel bereits bei der Einschrei-
bung sichtbar werden, werden sofort zurickgestellt
und fur den Besuch der Vorschulklasse vorgese-
hen. Sollten sich Entwicklungsriuckstande erst im
Laufe der ersten Schulwochen zeigen, werden die-
se Kinder zum gegebenen Zeitpunkt, spatestens
aber bis 31. Dezember zurickgestellt und in die Vor-
schulklasse eingeschult. AuBerdem kénnen in die
Vorschulklassen auf Wunsch der Eltern auch Kin-
der, die zwischen dem 1. September und dem
31. Dezember d. J. das 6. Lebensjahr vollenden
(Altersdispenskinder) aufgenommen werden.})*

* Die Hochzahlen beziehen sich auf den Anhang S. 48.

Zielvorstellungen

Die Vorschulklassen haben primar eine kompensa-

torische Aufgabe zu erfillen, d. h. der Nachholbe-

darf der vom Schulbesuch zurtckgestellten Kinder

soll durch systematische Férderung abgedeckt

werden. Auf diese Weise sollen die Kinder eine

Starthilfe far ihren schulischen Bildungsweg erhal-

ten, die ihnen Erfolgserlebnisse ermdglicht. Ihre

Leistungsfahigkeit soll auf das Anspruchsniveau

der Schule angehoben werden.

Im Rahmen eines Vorschulklassenjahres werden

daher im einzelnen folgende Ziele angestrebt:

® kindgerechte Hilfen bei der Bewaltigung der
Ubergangsprobleme vom Elternhaus bzw. vom
Kindergarten in die Grundschule

® zeitgerechtes Erfassen von Kindern mit Entwick-
lungsrickstanden und die Einleitung individuel-
ler FérdermaBnahmen

® generelle Begabungs- und Personlichkeitsforde-
rung

® allmahlicher Ubergang von spielerischen For-
men des Lernens zu zielorientierten Lernformen
in der Grundschule, wobei der Anpassung der
Lernangebote an die individuelle Lernfahigkeit
des Kindes durch MaBnahmen der Férderung
besondere Bedeutung zukommt.

Besonderes Augenmerk wird der Lehrer jenen Kin-

dern zuzuwenden haben, die bis zum Schuleintritt

uberhaupt keine vorschulischen Einrichtungen be-

sucht haben; in diesem Fall wird eine besonders

behutsame Einbindung in die Gemeinschaft

Gleichaltriger notwendig sein.

Organisation und Durchfuhrung

a) Aufnahme

Uber die Zuriickstellung vom Schulbesuch und
damit uber die Aufnahme in die Vorschulklasse
entscheidet bei der Einschreibung der Direktor,
wobei den Eltern der Vorschlag zur Testung
ihres Kindes gemacht werden muB. Die Auf-
nahme ist aber nicht testabhangig.

Bei Kindern, die im Laufe des Schuljahres zu-
rackgestellt werden, sind die Feststellungen des
Lehrers, des Schularztes und des Psychologen
als wesentliche Entscheidungshilfen anzuse-
hen. Um Fehldiagnosen zu vermeiden und die
Forderbarkeit im Rahmen des Klassenverbandes
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festzustellen, wird die Testung empfohlen.
Durch die Testung werden auch die individuellen
Lerndefizite erkannt und kdnnen gezielt behan-
delt werden. Die laufende Aufnahme der Kinder
in die Vorschulklasse und damit das allmahliche
Anwachsen der Schulerzahl erleichtert zunachst
die individuelle Betreuung des einzelnen Kindes.
Eindeutige Sonderschulfalle sind im Sinne heil-
padagogischer Friherfassung nicht in die Vor-
schulklasse aufzunehmen, sondern in die Son-
derschule.

Didaktisch-methodische Hinweise

Das Kind lernt im Spiel. Alles, was es ent-
deckend lernen kann, was es erfahren und sich
selbst erschlieBen kann, soll ihm nicht beleh-
rend vorgegeben werden.

Das Spiel gilt auf dieser Stufe als methodisches
Prinzip, insbesondere im Hinblick auf die Forde-
rung der Spontaneitat. Durch den Einsatz ver-
schiedener Spiele und Spielformen (didaktische
Spiele, gelenkte Spiele, freie Spiele usw.) soll der
padagogisch-didaktischen Zielsetzung Rech-
nung getragen werden.

Alle Forderungen, die an das Kind gestellt wer-
den, mussen Individuallage-gerecht sein.
Jeglicher Leistungsdruck oder Drill ist zu vermei-
den. ebenso Uberforderungen im kognitiven.
aber auch im emotionalen und sozialen Bereich.
Individuelle Forderung im Einzelkontakt mit dem
Lehrer, in der Partnerschaft oder in der Klein-
gruppe ist eine Grundvoraussetzung far den Er-
folg der Arbeit.

C) Versuchsdurchfiuhrung

Anzahl der Versuchsstandorte in den einzelnen
Bundeslandern im Schuljahr 1979/80:

Bundesland Standorte Klassen
Burgenland 24 24
Karnten 44 47
Niederosterreich 18 19
Oberosterreich 104 109
Salzburg 35 40
Steiermark 40 40
Tirol 12 12
Vorarlberg 19 22
Wien 91 97
INSGESAMT 387

410
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Schulversuchsergebnisse

Der Vorschulklassenbereich war bisher noch nicht

Gegenstand einer
(summativen)

durchgehenden empirischen
Evaluation. Dennoch kdénnen auf

Grund einer regionalen empirischen Untersuchung
und auf Grund von Rickmeldungen Aussagen Uber
den Erfolg des Schulversuches getroffen werden.

a) Ergebnisse einer empirischen Erhebung

g

Im Bereich des Bundeslandes Wien wurde eine
Gruppe zuriuckgestellter Kinder ohne Vorschul-
klassenbetreuung oder sonstige institutionali-
sierte FordermaBnahmen mit einer Gruppe zu-
rickgestellter Kinder mit Vorschulklassenbe-
treuung verglichen.
Die Entwicklung beider Kindergruppen wurde
von der Zuriickstellung an bis zu ihrem Ubertritt
in die Sekundarstufe 1 verfolgt. Das Ergebnis
lie® erkennen, daB bei der Gruppe der Vorschul-
klassenkinder weniger Repetenten, weniger
Uberstellungen in den 2. Klassenzug und weni-
ger Ubertritte in die Sonderschule vorkamen. Auf
Grund dieser empirischen Erhebung kann far
diesen Schulversuchsbereich festgestellt wer-
den:
® Durch den Besuch der Vorschulklassen kann
die Anzahl der Repetenten und Schulversager
im Grundschulbereich gesenkt werden.
® Durch den Besuch der Vorschulklasse kann
die Aufstiegschance in den 1. Klassenzug der
Hauptschule erhoht werden.
® Durch den Besuch der Vorschulklasse kann
eine Verbesserung der Arbeitshaltung und da-
mit eine bessere intellektuelle Entfaltung er-
reicht werden.
® Durch den Besuch der Vorschulklasse kann
die soziale Stellung eines Kindes im Rahmen
des Klassenverbandes verbessert werden.

Ruckmeldungen von den Versuchsschullehrern
Standige Rickmeldungen der Versuchsschul-
lehrer an das Zentrum fiar Schulversuche und
Schulentwicklung und Diskussionen anlaBlich
der jahrlich stattfindenden Tagungen der wis-
senschaftlichen Betreuer veranlaBten eine mehr-
malige Uberprifung und Modifikation der im Ein-
satz befindlichen Unterrichtsanregungen und
Unterrichtsmaterialien fir die Lernbereiche der
Vorschulklassen.

Im Rahmen der Weiterentwicklung des Schulver-
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suches ,Vorschulklasse* wurden Beobach-
tungssysteme fur Schulanfanger konstruiert:
Beobachtungssysteme zur Messung der Lernfa-
higkeit beim Schulanfanger.

Gezielte diagnostische Beobachtung.

Offene Probleme

Die Praxis mit dem Schulversuch zeigte, daB die Er-
richtung einer Vorschulklasse einen Einzugsbe-
reich von 6—8 Elementarklassen voraussetzt, um
die erforderliche Schiulerzahl erreichen zu kénnen.
Vorschulklassen entstanden daher durchwegs in
groBeren Orten mit Mittelpunktschulen. In dinner
besiedelten Gebieten waren die Voraussetzungen
fur die Einrichtung von Vorschulklassen nicht vor-
handen. Gerade in diesen Gebieten waren jedoch
Vorschulklassen im Dienste einer Verbesserung
der Bildungschancen wichtig.

Die Erfahrungen mit dem Schulversuch ,Vorschul-
klasse" machten ein prinzipielles Uberdenken der
gesamten Einschulungsproblematik und der
methodisch-didaktischen Konzeption der ersten
zwei Schuljahre (Grundstufe I) notwendig, eine Kon-
zeption, die im Rahmen von MaBnahmen bestmog-
licher Forderung der Begabungen des Schulers
auch fur leistungsschwachere Schuler Lernanreize
und individuelle Lernhilfen ermoglichen soll.

Die Bemiuhungen um eine besser generalisierbare
Organisationsform und um einen befriedigenderen
Einschulungsmodus fihrten in der Folge zum
Schulversuch ,,Eingangsstufe".

GRUNDSCHULE

Warum Schulversuche in der Grundschule?

Die osterreichische Volksschule versteht sich von
den Anforderungen an die Schiler als undifferen-
zierte Gesamtschule. Es besuchen sie alle Schiler
der betreffenden Altersstufe, und es bestehen glei-
che Lernziele. Die Volksschule muB daher Lern-
erfolg bei allen normal befahigten (nicht sonder-
schulbedirftigen) Schulern zu erreichen versuchen.
Relativ hohe Repetentenraten und Sonderschulein-
weisungen zeigen die Notwendigkeit auf, der For-
derung jedes Kindes gegeniber der schon in frihen
Jahren einsetzenden Selektion den Vorrang zu
geben.

Durch die Versuchsarbeit im Grundschulbereich
soll ein organisatorischer Rahmen far ein optima-
les Bildungsangebot und die Mdglichkeiten best-
moglicher Betreuung und Foérderung der Begabun-
gen des Schulers geschaffen werden.

Ziele

Folgende allgemeine Zielsetzungen kdénnen formu-
liert werden: Es gilt, den Ubergang vom Elternhaus
bzw. vom Kindergarten in die Schule fur alle Betei-
ligten zufriedenstellend zu losen. Vor allem der
Grad der Lernanforderungen in der ersten Schul-
stufe ist auf ein fir alle Schiiler erreichbares MaB
einzupendeln.

Kinder mit Entwicklungsrickstanden sind zeitge-
recht zu erfassen und gezielte FérdermaBnahmen
einzuleiten.

Durch verschiedene DifferenzierungsmaBnahmen
sind die Lernangebote an die individuelle Lern-
fahigkeit des Kindes anzupassen.

Der Schulversuch Grundschule umfaBt folgende
Versuchsansatze:

die Grundstufe | (erste und zweite Schulstufe),

die Grundstufe Il (dritte und vierte Schulstufe),

die ,Wenig gegliederte Grundschule* (erste bis
vierte Schulstufe).

1. Grundstufe | (Eingangsstufe)

Die Erfahrungen mit dem Schulversuch ,Vorschul-
klassen" und die Zusammenfassung der ersten und
zweiten Schulstufe zu einer Beurteilungseinheit im
Schulunterrichtsgesetz (§ 25) fuhrten zur Entwick-
lung des Schulversuches , Eingangsstufe”. In der
»,Eingangsstufe* wurde erstmals der Versuch unter-
nommen, die Vorschulklasse, die erste Schulstufe
und die zweite Schulstufe organisatorisch zusam-
menzufassen.

Die Grundkonzeption des Schulversuches ,,Grund-
stufe I ist so angelegt, daB sie in jeder Organisa-
tionsform (gem. § 12 des SchOG) unabhangig von
der Schulerzahl durchgefiahrt werden kann.

Folgenden Problemen wurde besondere Aufmerk-
samkeit geschenkt:

a) Schulaufnahme — Zurtickstellung
Die Aufnahme bzw. die Zuruckstellung der Kin-
der erfolgen nicht mehr mittels eines Schulreife-
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tests oder einer Schulreifeuntersuchung, son-
dern zu Schulbeginn werden zunachst alle schul-
pflichtigen und bildungsfahigen Kinder einge-
schult. Uber Ansuchen der Erziehungsberechtig-
ten konnen auch Altersdispenskinder aufgenom-
men werden.
In den nun folgenden sechs Wochen (Beobach-
tungsphase) ist es die Aufgabe der Schule. den
Bedurfnissen. Interessen und Voraussetzungen
der Schuler weitgehend Rechnung zu tragen.
Als Hilfe fur die so bedeutsame Beobachtung
der Kinder wurde fur die Hand des Lehrers ein
eigenes Beobachtungssystem zur Messung der
Lernfahigkeit beim Schulanfanger (BMLS) ent-
wickelt.
Die so ermittelten Daten und die vom Lehrer ge-
wonnenen Schatzwerte bringen wichtige Infor-
mationen Uber den individuellen Entwicklungs-
stand und die Lernfahigkeit der Kinder.
Die Auswertung dieser Informationen ftuhrt nach
der sechswdchigen Beobachtungsphase zur Ein-
weisung der Kinder in die 1. Schulstufe. in die
Vorschulklasse bzw. in die der ersten Schulstufe
angeschlossenen Vorschulgruppe.
Gibt es am Schulstandort keine Vorschulklasse
oder Vorschulgruppe. so werden fur jene Kinder.
die in den Kindergarten bzw. ins Elternhaus zu-
rickgestellt werden. folgende MaBnahmen ver-
aniaBt:
® Information der Eltern bzw. des Kindergartens
uber den individuellen Leistungsstand des
Kindes.
® Aufzeigen von Foérder- und Therapienotwen-
digkeiten und Anregungen zu FérdermaBnah-
men.

FérdermaBnahmen

Um den individuellen Bedurfnissen der einzel-
nen Schuler in der Klasse besser Rechnung tra-
gen zu konnen. bieten sich verschiedene Formen
der Differenzierung des Unterrichts an.

Es ist daher Aufgabe jedes Lehrers. flexibel auf
den jeweils aktuellen Lernstand einzelner Schu-
ler oder Schilergruppen einzugehen. d. h.. sie in-
dividuell oder in der Kleingruppe zu férdern, daB
die soziale Einbettung im Klassenverband erhal-
ten bleibt.

Ab dem zweiten Halbjahr der ersten Schulstufe
wird in den Fachern Deutsch und Mathematik je
eine Differenzierungsstunde angesetzt. Bei Be-
darf kdnnen diese Differenzierungsstunden auch
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geblockt werden, jedoch darf die Stundenanzahl
von zwei Differenzierungsstunden pro Woche
grundsatzlich nicht tberschritten werden. In die-
sen Stunden werden Lerngruppen gebildet, die
eine individuelle Betreuung der Schuler ermdg-
lichen.

Weitere individuelle FérdermaBnahmen stellen
die wochentlichen Forderstunden dar.

Im ersten Halbjahr der ersten Schulstufe werden
drei Forderstunden pro Woche, ab dem 2. Halb-
jahr der ersten Schulstufe eine Férderstunde pro
Woche angesetzt.

c) verbale Beurteilung

Zum Halbjahr und am Schuljahresende der er-
sten Schulstufe wird eine verbale Beurteilung
vorgenommen, wobei eine Beschreibung des
Leistungsstandes im sprachlichen, mathemati-
schen, sachkundlichen und musischen Bereich
erfolgt. Weiters werden das Arbeitsverhalten
und das Sozialverhalten verbal beurteilt. Im
Halbjahreszeugnis der 2. Schulstufe wird die
Verbalbeurteilung durch Ziffernnoten erganzt,
am Ende der zweiten Schulstufe erhélt der Schu-
ler das Ubliche Zeugnis mit Ziffernnoten. Hier
wird Gber ein allenfalls gebotenes Wiederholen
der zweiten Schulstufe entschieden.

2. Grundstufe Il (3. u. 4. Schulstufe)

Das Versuchsmodell der Grundstufe Il schliet kon-

tinuierlich an den Versuchsplan der Grundstufe |

an.

Im Hinblick auf den Ubertritt in die Schulformen der

Sekundarstufe | sind neben den Problemen der Dif-

ferenzierung und individuellen Foérderung weitere

Faktoren zu beachten:

® Die Vorbereitung auf das Fachlehrersystem.

® die Objektivierung der Bildungsbahn entschei-
denden AbschluBbeurteilung am Ende der
4. Schulstufe.

® die zunehmenden fachlichen und fachdidakti-
schen Anforderungen in den einzelnen Lernbe-
reichen.

Somit besteht eine wichtige Aufgabe der Schulre-

form darin, die geeigneten Formen der inneren Ge-

staltung des Unterrichts und der duBeren Organisa-

tion fur die Vermittlung von Bildungsinhalten zu er-

proben.

Die Betonung der grundlegenden Bildung und kom-
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pensatorischen Aufgaben der Grundschule 1aBt die
Differenzierung sowohl als Verbesserung der indivi-
duellen Lernhilfe als auch unter dem Gesichts-
punkt des unterschiedlichen Lernzeitbedarfes ein-
zelner Schuler notwendig erscheinen.

Grundmodell

In den Fachern Deutsch und Mathematik wird pro
Woche je eine Differenzierungsstunde angesetzt.
Bei Bedarf kdnnen diese Differenzierungsstunden
auch geblockt werden, jedoch darf die Stunden-
anzahl nicht Gberschritten werden. Da die spezielle
Situation je Schulversuchsstandort sehr unter-
schiedlich sein kann (Schulraum, Schulerbeforde-
rung usw.) werden in der Folge Differenzierungs-
varianten angeboten. Es bleibt den Uberlegungen
und Vorstellungen des Lehrkdrpers in Zusammen-
arbeit mit dem wissenschaftlichen Betreuer Gber-
lassen, daB nach Uberprifung und gemeinsamer
Diskussion aller fur die Differenzierung in Frage
kommenden, standortbedingten Probleme eine Dif-
ferenzierungsvariante ausgewahit und erprobt wird.

Auswahlvarianten

a) Assistenzlehrer
Jeder Klassenlehrer ist fur die gesamte Unter-
richtsplanung in seiner Klasse verantwortlich.
Der Klassenlehrer bleibt auch die standige Be-
zugsperson seiner Schiler und erteilt wie bisher
in allen Gegenstanden den Unterricht.
Wahrend der Phase der Differenzierung kommt
einzweiter Lehrer (Assistenzlehrer) in die Klasse.
Somit konnen Lerngruppen gebildet werden.
Eine permanente Zusammenarbeit dieser beiden
Lehrer ist unumganglich.
Fir die gesamte Leistungsbeurteilung ist der
Klassenlehrer nach Ruiucksprache mit dem
Assistenzlehrer zustandig.
Die gemeinsame Arbeit beider Lehrer in einer
Klasse ist nicht zwingend, bei Vorhandensein
eines Raumes besteht auch die Méglichkeit, den
Klassenverband zu teilen.

b) Schwerpunktlehrer
Zwei parallele Klassen werden von zwei Lehrern
gemeinsam gefuhrt, von denen der eine
Deutsch, der andere Mathematik in beiden in
Frage kommenden Klassen dubernimmt.

Die ubrigen Facher werden nach Maglichkeiten,
Neigungen und Interessen aufgeteilt. Eine per-
manente Zusammenarbeit dieser beiden Lehrer
ist unumganglich.

Wahrend der Phase der Differenzierung werden
unterschiedliche Lerngruppen gebildet, deren
Betreuung je nach den Erfordernissen seitens
der Schuler durch die Lehrer zu erfolgen hat. Bei-
de Lehrer kdnnen in den Differenzierungsstun-
den in einer Klasse arbeiten, bei Vorhandensein
eines Raumes kann die Klasse auch geteilt wer-
den.

Far die Leistungsbeurteilung in den Schwer-
punktfachern ist der betreffende Schwerpunkt-
lehrer nach Rucksprache mit dem Assistenzleh-
rer zustandig.

c¢) Teilklassenverband .
Bei dieser Variante werden alle Teilklassenver-
bande nur vom Klassenlehrer unterrichtet, ihm
obliegt daher auch die gesamte Unterrichtspla-
nung.
Der Unterricht in der Differenzierungsphase er-
folgt so, daB jeweils ein Teilklassenverband un-
terrichtsfrei hat, bzw. zwei Teilklassenverbande
unterrichtsfrei haben, wahrend mit der anderen
Gruppe bzw. mit den anderen Gruppen niveau-
entsprechend gearbeitet wird.
Der Klassenlehrer ist fur die gesamte Leistungs-
beurteilung zustandig.

d) geméBigtes Setting

Diese Art der Gruppierung setzt parallele Klas-
sen voraus. Aus zwei parallelen Klassen werden
wahrend der Differenzierungsphase in den Fa-
chern Deutsch und Mathematik drei Lerngrup-
pen gebildet. Die Lerngruppen werden je nach
den Erfordernissen seitens der Schuler von drei
Lehrern betreut.

Bei dieser Organisationsform gibt es einen
Deutsch-Schwerpunktlehrer, einen Mathematik-
Schwerpunktlehrer und fuar die Phase der Diffe-
renzierung einen Assistenzlehrer. In der Differen-
zierungsphase in Deutsch bzw. Mathematik
fahrt eine Lerngruppe der Schwerpunktlehrer fur
Deutsch, eine Lerngruppe der Schwerpunktleh-
rer fur Mathematik, eine Lerngruppe der Assi-
stenzlehrer.

Jeder Schwerpunktlehrer ist fur die Unterrichts-
planung und Unterrichtsgestaltung seines
Schwerpunktfaches verantwortlich. Die Gbrigen
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Facher werden nach Maglichkeiten. Neigungen
und Interessen unter den Schwerpunktlehrern
aufgeteilt. Eine permanente Zusammenarbeit
der beiden Schwerpunktlehrer untereinander
und mit dem Assistenzlehrer ist unumganglich.
Jeder Schwerpunktlehrer beurteilt die Schiler in
den von ihm unterrichteten Fachern nach Rick-
sprache mit dem Assistenzlehrer.

e) Wiener Modell

Dieses Modell ist auf die 4. Schulstufe be-
schrankt und setzt jeweils drei parallele Klassen
voraus. Aus den Schilernvon jeweils drei vierten
Grundschulklassen eines Standortes werden je-
weils fur einen Teil der wochentlich zur Verfi-
gung stehenden Mathematik-. Rechtschreib- und
Lesestunden Lerngruppen gebildet. Diese sollen
bezuglich ihrer Zusammensetzung nicht starr
sein, sondern entsprechend der Leistung der
Kinder einen Wechsel der Gruppe wahrend des
Schuljahres ermdglichen. In den verbleibenden
Mathematik-, Rechtschreib- und Lesestunden
sowie in allen anderen Unterrichtsgegenstanden
bleiben die Klassenverbande bestehen.

Diese Differenzierung kann auch innerhalb des
Klassenverbandes erfolgen (innere Differenzie-
rung). Bei dieser Variante werden die Lerngrup-
pen nur vom Klassenlehrer betreut. Diese Art der
Differenzierung bietet die Maoglichkeit. kurzfri-
stig Lerngruppen zu bilden.

Foérderunterricht

Pro Woche wird durchgehend eine Foérderstunde
gehalten. Sie dient der Individualisierung und der
Behebung spezieller Lernschwierigkeiten.

Eine wichtige Hilfe bietet dabei der fur jedes Kind
zu fuhrende .Ubungsplan-Férderunterricht'. dem
Ursachen, Behandlungsmethoden und Lernverhal-
tenséanderungen zu entnehmen sind. Im allgemei-
nen werden die FordermaBnahmen immer flexibel
und situationsbezogen getroffen.

Fremdsprachliche Vorschulung (Englisch)

Pro Woche wird in der 3. und 4. Schulstufe eine
Englischstunde gehalten. Das Kind soll durch Spre-
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chen in lebensnahen. kindgerechten Situationen
lernen. in richtiger Aussprache auf kindgemaRe
Fragen zu antworten, selbst Fragen zu stellen und
an kurzen Gesprachen teilzunehmen.

Jeglicher Leistungsdruck ist zu vermeiden. Die
mehr spielerische und lustbetonte Begegnung mit
der Fremdsprache soll verstarkt Lernanreize bieten
und somit die allgemeine Lernmotivation des Kin-
des fordern.

Wenig gegliederte Grundschule

Die .Wenig gegliederte Grundschule” ist jene
Schulform. in der in einer Klasse zwei oder mehrere
Schulstufen zusammengefaBt sind. Da der Unter-
richt im Klassenlehrersystem erteilt wird, kommt es
wahrend der Unterrichtsarbeit zur Bildung von Ab-
teilungen.

Da in Osterreich auch weiterhin aus siedlungs- und
verkehrsgeographischen Grinden mit dem Be-
stehen wenig gegliederter Grundschulen (1. bis
4. Schulstufe) gerechnet werden muB. besteht die
Notwendigkeit. die fur die Schulversuche im Be-
reich der Grundschule gultigen Prinzipien auch auf
diese Organisationsform zu Ubertragen.

Die Zielsetzung der Versuchsplane Grundstufe |
(Eingangsstufe) und Grundstufe Il gelten sinn-
gemabh auch fur die Versuchsarbeit im Bereich der
.Wenig gegliederten Grundschule™.

In den Gegenstanden Deutsch, Mathematik und
Sachunterricht werden in moglichst vielen Wo-
chenstunden Teilklassen-(Schulstufen-)Verbande
gebildet. Diese Teilklassenverbande umfassen je-
weils nur eine Schulstufe.

Da die spezielle Situation je Schulversuchsstandort
sehr unterschiedlich sein kann. werden Differenzie-
rungsvarianten angeboten. Es bleibt den Uberle-
gungen und Vorstellungen der Lehrer in Zusam-
menarbeit mit dem wissenschaftlichen Betreuer
uberlassen, daB nach Uberprifung und gemein-
samer Diskussion aller fur die Differenzierung in
Frage kommenden standortbedingten Probleme
eine der angebotenen Differenzierungsvarianten
ausgewahlt und erprobt wird. Auch bei der Lehr-
facherverteilung und bei der Stundenplangestal-
tung ist die Mitwirkung des wissenschaftlichen Be-
treuers erforderlich.
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Versuchsdurchfuhrung

Anzahl der Versuchsstandorte in den einzelnen
Bundeslandern im Schuljahr 1979/80:

Bundesland Standorte Klasse
Burgenland 35 114
Karnten 6 18
Niederosterreich 25 105
Oberdsterreich 58 249
Salzburg 4 21
Steiermark 32 137
Tirol 18 44
Vorarlberg 16 43
Wien 32 71
INSGESAMT 226

Schulversuchsergebnisse

Der Grundschulbereich war bisher noch nicht Ge-
genstand einer durchgehenden (summativen) Eva-
luation. Dennoch kénnen im Zuge der Entwicklung
von curricularen Systemen, von Unterrichtsmitteln,
von Systemen zur Erfassung der Schilerleistung
und auf Grund der administrativen Statistik Aus-
sagen Uber den Erfolg des Schulversuches getrof-
fen werden.

a) Ergebnisse der administrativen Statistik

Der Vergleich der Repetentenzahlen?®) erbrachte

folgende Ergebnisse:

® Wesentlich weniger Repetenten in den Ver-
suchsschulen im Bereich der Grundstufe | so-
wie im Bereich der Grundstufe II.

® Wesentlich weniger Repetenten bei den
Schalern der ,Wenig gegliederten Grund-
schule®.

Auch die Meinung der im Schulversuch Grund-

stufe | (Eingangsstufe) tatigen Lehrer wurden

eingeholt. Mit groBer Ubereinstimmung wurde

festgestellt:

® Das Schulversuchsmodell Grundstufe | fihrt
zu einer besseren Forderung und Betreuung
der schwéacheren, aber auch der gutbegabten
Schiler.

® Durch die verschiedenen Differenzierungs-
und FoérdermaBnahmen wird der Leistungs-
druck auf die Schiler vermindert.

® Die einzelnen MaBnahmen des Schulversu-
ches Grundstufe | fihren zu einer generelien
Verbesserung der Schulleistungen.
Auf Grund der Ergebnisse eines differenzierten
Ruckmeldesystems erfolgte eine standig statt-
findende Modifikation von Unterrichtsmateria-
lien.#)
Far den Schulversuch Grundstufe | wurde eine
Lernzielverlaufskontrolle entwickelt, indem far
die Facher Deutsch, Lesen und Mathematik un-
ter Berucksichtigung der Lehrplanbestimmun-
gen Diagnosekriterien (Schltssellernziele, Grob-
lernziele) formuliert wurden.

b) Der Schulversuch ,Fremdsprachliche Vorschu-
lung* wurde von der Abteilung Il des Zentrums
far Schulversuche und Schulentwicklung evalu-
iert. Dabei wurden Lehrerfolgsvergleiche zwi-
schen vorgeschulten und nicht vorgeschulten
Schilern bis zum Ende der 6. Schulstufe vorge-
nommen und Eltern, Lehrer und Schulleiter tber
ihre Meinung zum Schulversuch befragt (Kapi-
tel 3).

Die wissenschaftliche Kontrolle des Schulversu-
ches ,Fremdsprachliche Vorschulung* bezog sich
ausschlieBlich auf die Auswirkungen der Vorschu-
lung auf die Lernleistungen in der 5. und 6. Schul-
stufe. Die Auswirkungen auf das Lernverhalten und
die Motivation der Schiler in der Grundschule
selbst wurden nicht erfaBt.

SONDERSCHULE

Aufgaben und Organisation

Die Forderung nach bestmdéglicher Forderung aller
Kinder, das Herstellen bestmdéglicher Bildungs-
chancen werden gerade im Bereich der Sonder-
schule zur wichtigen bildungspolitischen Aufgabe.
Der Schulversuchsbereich enthéalt zwei Organisa-
tionsformen, die Schulversuche ,,Integrierte Grund-
schule* und ,Differenzierte Sonderschule*.

1. Integrierte Grundschule

Im Schulversuch ,Integrierte Grundschule* wird er-
probt, Kinder mit speziellen Defekten, heterogenem
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Leistungsprofil. Milieuschadigungen und knapp
durchschnittlicher bis leicht unterdurchschnitt-
licher Leistungsfahigkeit in einer neu organisierten
Volksschulform zu belassen und durch gezielte
FordermaBnahmen, zum Teil unter Mitarbeit eines
Sonderschullehrers, zu betreuen.

Die ,Integrierte Grundschule" versteht sich als
Volksschule mit zusatzlichem sonderpadagogi-
schem Angebot, und zwar fur Kinder mit Leistungs-
ausfallen in Einzelbereichen, und fir einzelne rela-
tiv leistungsfahige allgemeine Sonderschiler. In
den Schulversuch werden auch Schiler mit Sinnes-
beeintrachtigungen sowie korperlichen, sprach-
lichen und verhaltensmaRBigen Devianzen einbezo-
gen. Kernstick der Schulversuchsarbeit ist die Inte-
grationsfrage.

Leichtgradig oder teilweise behinderte Kinder wer-
den durch eine Integrierung in die Regelschule vom
als Diskriminierung erlebten Besuch der Sonder-
schule befreit.

Das Modell umfaBt folgende Differenzierungs- und
FérdermaBnahmen:

Der Klassenlehrer der Regelschule hat einen Son-
derschullehrer zur Seite.

Es werden fir die erste bis vierte Schulstufe alle
Deutsch- und Mathematikstunden im Stundenplan
zur gleichen Zeit angesetzt. Dadurch wird es mog-
lich, den Schuler in Deutsch oder in Mathematik am
Unterricht derjenigen Schulstufe teilnehmen zu las-
sen, die seinem Verstandnisniveau entspricht.
Schiler, die in den Gegenstdnden Deutsch oder
Mathematik Schwachen aufweisen, werden in Ba-
sisforderstunden vom Sonderschullehrer betreut.
Der Basisforderlehrer kann den Unterricht in einem
eigenen Raum abhalten oder auch in der Stamm-
klasse gemeinsam mit dem Klassenlehrer arbeiten.
Zusatzlich wird eine Forderstunde in Deutsch und
Mathematik vom Klassenlehrer gehalten.

Durch spezielle FérdermaBnahmen fir sozial-,
motorisch-, kognitiv- und sprachgestérte Kinder
wird auf Teilbehinderungen der Schiler eingegan-
gen.

2. Differenzierte Sonderschule

Dieses Schulmodell ist fir jene Kinder bestimmt,
die wegen ihrer Behinderung eine Regelschule
nicht besuchen kénnen. In dieser Schulform sollen
auch Kinder unterrichtet werden, die bisher nicht
als schulfahig betrachtet wurden, um sie fir eine
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lebenspraktische Bewahrung und fir einfache ma-
nuelle Tatigkeiten vorzubereiten.

Entsprechend der Eigenart und der Schwere der
Beeintrachtigung eines Schilers werden differen-
zierte Unterrichts- und Erziehungsangebote erstellt,
welche die bisherige Trennung von Sonderschulern
in verschiedene Sonderschulsparten teilweise
aberflissig machen. Die leistungsschwachsten
Sonderschuler werden in einer .Gruppe von prak-
tisch bildbaren Kindern" innerhalb der . Differen-
zierten Sonderschule” zusammengefaBt.

Die Differenzierungs- und FérdermaBnahmen sind
nach Art ihrer Zielstellung in mehrere Kategorien
gegliedert.

Fir Schuler mit besonderen Schwachen in Deutsch
und Mathematik sind zwei Forderstunden pro Wo-
che in Form von Ergadnzungsstunden vorgesehen.
Alle Deutsch- und Mathematikstunden sind im
Stundenplan zur gleichen Zeit angesetzt. Dadurch
kann der Schiler in Deutsch und Mathematik am
Unterricht der Schulstufe teilnehmen, die seinem
Verstandnisniveau entspricht. Damit kann Scha-
lern, die in einem Gegenstand versagen, das Wie-
derholen von Schulstufen erspart werden.

Durch spezielle FoérdermaBnahmen im therapeu-
tisch-funktionellen Bereich fir sozial-, motorisch-,
kognitiv- und sprachgestorte Kinder wird auf die Art
und Schwere der Behinderung eingegangen.

Versuchsdurchfuhrung

Stand der Schulversuche im sonderpadagogischen
Bereich im Schuljahr 1979/80:

Anzahl der Versuchsstandorte in den einzelnen
Bundeslandern:

Integrierte Grundschule

Burgenland

Karnten

Niederdsterreich
Oberosterreich 1
Salzburg

Steiermark

Tirol

Vorarlberg

Wien

O ON a4 200N

—_

INSGESAMT 23 Standorte (91 Klassen)

www.parlament.gv.at



111-58 der Beilagen XV. GP - Bericht - 01 Hauptdokument (gescanntes Original)

20

Differenzierte Sonderschule

Burgenland 2
Karnten 0
Niederdsterreich 8
Oberosterreich 3
Salzburg 1
Steiermark 2
Tirol 0
Vorarlberg 1
Wien 4
INSGESAMT 21 Standorte (107 Klassen)

Far das Schuljahr 1980/81 besteht Interesse fur die
Errichtung von vier weiteren Versuchsstandorten.

Entwicklung von Arbeitsmaterialien

Auf dem Gebiet der sonderpddagogischen Unter-
richtsmittel wurden Arbeitsunterlagen fir die Hand
der Lehrer sowie fir den Schilergebrauch in den
Forderbereichen Deutsch und Mathematik, den
funktionalen Bereichen Motorik, Sprache, Kogni-
tion, Sozietat sowie der gezielten diagnostischen
Beobachtung erstellt.’)

Schulversuchsergebnisse und Probleme

Der Sonderschulbereich war bisher noch nicht Ge-
genstand einer durchgehenden empirischen (sum-
mativen) Evaluation.

Seit etwa 4 Jahren wird versucht, einen Beitrag zur
Evaluation der Schulversuche zu liefern, indem im
Sinne einer Aktionsforschung systematisch die
Lehrermeinung beritcksichtigt, administrativ-stati-
stisches Datenmaterial ausgewertet und neuer-
dings zuséatzlich ein Lehrerfragebogen verwendet
wird. Uber erganzende personliche Aussprachen
zwischen den Versuchslehrern, den wissenschaft-
lichen Betreuern und den sonderpadagogischen
Mitarbeitern des Zentrums fur Schulversuche und
Schulentwicklung wird versucht, die Grundlagen
far breiter angelegte Fallstudien zu gewinnen.

Die derart gewonnenen Versuchsresultate und die
noch offenen Probleme sollen im folgenden wieder-
gegeben werden:

Die gesamten sonderpadagogischen MaBRnahmen

in der ,Integrierten Grundschule" sollen flankiert
werden von den MaBnahmen zur Klarung der Frage
der Sonderschulbedirftigkeit (nach einer Beobach-
tungsphase) unter Mitwirkung des dieses Kind
betreuenden Sonderschullehrers. Die sonderpad-
agogischen MaBnahmen sollen vornehmlich auf
der ersten und auf der zweiten Schulstufe ange-
setzt werden. Um eine rechtzeitige Erfassung von
Sonderschilern zu gewahrleisten, sind alle vom
Schulbesuch zurickgestellten Schiler und alle
Schiler, welche das Lehrziel der ersten Schulstufe
nicht erreichen, durch ein Team von Fachleuten
(insbesondere Sonderpadagoge und Schulpsycho-
loge) zu Uberprifen.

Im Schulversuch ,Differenzierte Sonderschule*
werden mittel oder hochgradig behinderte Kinder
Uber verstarkte FordermaBnahmen auf allen Schul-
stufen in Deutsch und Mathematik betreut sowie
auch im motorisch-rhythmischen, kognitiven,
sprachlichen und sozialen Bereich, wobei ebenso
wie in der ,Integrierten Grundschule" Kinder mit zu-
satzlichen Sinnesbeeintrachtigungen, mit korper-
lichen, sprachlichen und verhaltensmaRigen De-
vianzen aufgenommen werden. In der Oberstufe ist
auch im Hinblick auf eine Reintegration ein gema-
Bigtes Fachlehrersystem anzustreben. Die Zuord-
nung eines Schulers in Deutsch oder in Mathema-
tik zu derjenigen Schulstufe, die seinem Verstand-
nisniveau entspricht, wird ermaglicht, um Repetie-
ren zu vermeiden.

Bisher als unfahig erklarte Kinder sollen nach noch
festzulegenden Kriterien dahin geprift werden, ob
sie die Gruppe der praktisch bildbaren Kinder inner-
halb der ,Differenzierten Sonderschule” besuchen
konnen. Bei schwerstbehinderten und bei bisher
als nicht schulbildungsfahig bezeichneten Kindern
ist flr zusatzliche Fachkrafte wie Heilgymnastin-
nen, Musiktherapeuten, Sozialarbeiter und far Hilfs-
personen, die insbesondere fir pflegerische Hand-
lungen verantwortlich sind, vorzusorgen.

Eine weitest mogliche Strukturbereinigung bei Be-
ricksichtigung der Schulwegproblematik ist anzu-
streben (beispielsweise zentralisierte Oberstufen
der Sonderschule).

Die Schulfreifahrt und der Schilertransport mus-
sen auch dann garantiert sein, wenn einzelne Schu-
ler (insbesondere in dinn besiedelten Gebieten)
eine Sonderschule besuchen missen.
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SCHULEN DER ZEHN- BIS VIERZEHN-
JAHRIGEN (GESAMTSCHULE)

Warum Schulversuche?

Das Schulorganisationsgesetz 1962 hat far den Be-
reich der Zehn- bis Vierzehnjahrigen die bereits im
Hauptschulgesetz 1927 gefundene bildungspoliti-
sche KompromiBregelung. das Nebeneinanderbe-
stehen der Unterstufe der AHS und der Haupt-
schule mit ihren zwei Klassenzigen. generell in
Osterreich eingefuhrt. In der Folge erwies sich die-
ses schuloganisatorische Konzept als nicht geeig-
net, den Bildungsbedurfnissen aller Bevolkerungs-
kreise. insbesondere der |andlichen Regionen und
der unteren sozialen Schichten. gerecht zu werden.

Die verschiedenen Schultypen sind nicht fur alle
Schuler in gleicher Weise erreichbar. Das Netz der
hoheren Schulen kann nicht so dicht sein wie das
Hauptschulnetz. da sich die héhere Schule bei der
Standortplanung danach orientiert, eine aus-
reichend groBe Oberstufe zu besitzen. Gleiche Zu-
gangsbedingungen zu allen Schultypen bestehen
daher nur in groBeren Orten. Kinder. die nicht in
AHS-Standorten wohnen. haben weniger Chancen,
diese Schultype zu besuchen. Die Besuchsquote
sinkt in zahlreichen Gemeinden Osterreichs bis ge-
gen 1% des Schilerjahrganges., wenn die hdhere
Schule so weit entfernt ist, daB sie durch tagliches
Pendeln nicht erreichbar ist. Fir die landlichen Ge-
biete Osterreichs bedeutet das Schultypensystem
eine wesentliche Ursache der Bildungschancen-
ungerechtigkeit )

Ein gleichméaBiges BildungsbewuBtsein und Bil-
dungsinteresse der Eltern in allen sozialen Schich-
ten ist nicht gegeben. Eltern, die eine hohere Schu-
le selbst nicht besucht haben, sind weniger dazu
geneigt, ihre Kinder in diesen Schultyp zu schicken.
Dadurch bleiben viele Kinder von einer ihnen ange-
messenen Bildungslaufbahn ausgeschlossen. Alle
Erhebungen beweisen, daB Kinder aus gehobenen
sozio-6konomischen Schichten in den hoheren
Schulen Uberreprasentiert, Arbeiter- und Bauernkin-
der dagegen unterreprasentiert sind. Bei gleicher
Intelligenz besuchen Schiler aus héheren Sozial-
schichten haufiger eine allgemeinbildende héhere
Schule als Schuler aus niedrigen Sozialschichten.?)

Die Entscheidung nach der 4. Schulstufe fur die
Schullaufbahn eines Kindes erfolgt zu frih. Fehl-
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entscheidungen sind unvermeidlich. Es gibt keine
hinreichend sichere Erfassung der Begabungen
und Leistungsfahigkeit beim Zehnjahrigen. um eine
verlaBliche Bewahrungsprognose darauf zu stit-
zen. Die Aufnahmsprifung in die AHS erwies sich
als vollig untaugliches Instrument. Auch die Zuer-
kennung der Klassenzugsreife durch den Lehrer der
4. Schulstufe erweist sich als Erfolgsprognose fir
die spatere Schullaufbahn des Kindes als unsicher,
wie die Ergebnisse der wissenschaftlichen Kon-
trolle der Schulversuche aufzeigen (siehe Teil 3).

In einem System parallel laufender Schultypen mit
Lerngruppenbildungen in Form von Jahrgangsklas-
sen werden die Schiler nach ihrer schwachsten
Fachleistung eingeordnet, da in jedem Fach in je-
der Schultype eine bestimmte Mindestleistung ge-
fordert wird. Dieses System mit seinen einheit-
lichen Anforderungen an alle Schuler in allen Fa-
chern erweist sich fur die Férderung der Begabun-
gen als wenig geeignete Organisationsform, was in
den hohen Repetenten- und Ausfallsquoten seinen
Ausdruck findet. So wurde im Zuge der wissen-
schaftlichen Kontrolle der Schulversuche erhoben.
daB im Verlauf der vier Jahre AHS-Unterstufe
37.6% der Schiler wegen negativen Lernerfolges
(Klassenwiederholung. Ubertritt in die Haupt-
schule) aus dem betreffenden Jahrgang ausge-
schieden sind.?)

All diese Faktoren weisen darauf hin, daB die ge-
setzliche Sicherstellung des freien Zugangs zu
allen Schultypen fuar Kinder aus allen sozialen
Schichten allein als MaBnahme nicht gentgt, wenn
Chancengleichheit und Férderung der Begabungen
dem Schulsystem als Ziele vorgegeben sind.

Schulversuchsmodelle und
Zielvorstellungen

Zur Bewaltigung der angefuhrten Probleme wurden
Gesamtschul-Organisationsformen entwickelt. Die
Gesamtschule soll den organisatorischen Rahmen
far eine Schule mit mehr Chancengleichheit und
sozialer Integration darstellen. Sie verlangt Diffe-
renzierungsmaBnahmen, die eine bestmogliche
Forderung der Begabungen der Schiler zulassen.
Die 4. SchOG-Novelle sieht drei Grundmodelle vor:
die .Additive Gesamtschule".

die ,Integrierte Gesamtschule” und

die ,Orientierungsstufe".
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Additive Gesamtschule

Dieser Typ ist eigentlich keine Gesamtschule im
strengen Sinn. Vielmehr werden alle drei Schul-
typen (AHS-Unterstufe, HS-l.-Klassenzug, HS-II.-
Klassenzug) raumlich und verwaltungsmaBig in ei-
ner Schule untergebracht. An einen gemeinsamen
Unterricht der Schuler der einzelnen Typen ist nicht
gedacht. Die raumliche Nahe und die Einheit der
Leitung sollen den Ubertritt von einer Schulform in
die andere erleichtern.

Orientierungsstufe

In diesem Modell werden in der 5. und 6. Schulstufe
die Kinder nicht nach dem bisherigen System der
Klassenzige aufgeteilt. Die Orientierungsstufe ist
somit eine ,lIntegrierte Gesamtschule" far die
5.und 6. Schulstufe.

Integrierte Gesamtschule

Fur das Modell der ,Integrierten Gesamtschule"
wurden vier Modellvarianten entwickelt:

Im Modell B1 erfolgt der Unterricht in den Gegen-
standen Deutsch, Mathematik und Englisch in Lei-
stungsgruppen auf drei Niveaus. In den anderen
Fachern werden alle Schiler gemeinsam unterrich-
tet. Die bisherige Trennung in AHS und Hauptschu-
le gibt es deshalb nicht mehr.

Beim Modell B2 erfolgt der Unterricht auf der
5. Schulstufe in den Gegenstanden Deutsch,
Mathematik und Englisch in Leistungsgruppen auf
zwei Niveaus. Erst ab der 6. Schulstufe gibt es drei
Leistungsgruppen-Niveaus.

Beim Modell B3 werden Deutsch, Englisch und
Mathematik in den bekannten drei Leistungsgrup-
pen-Niveaus gefthrt. In den anderen Fachern wird
nach der Klassenzugsreife unterrichtet. Flur diese
Modellvariante ist nach den ersten Versuchsjahren
das Interesse merklich geschwunden.

Beim Modell B4 (Sondervariante) werden die orga-
nisatorischen Probleme der kleinen Schulen mit
weniger als zwei Stammklassen pro Schulstufe be-
ricksichtigt. Hier erfolgen in den Fachern Deutsch,
Englisch und Mathematik rund 40% der Unter-
richtszeit in Leistungsgruppen, die andere Zeit wer-
den alle Schuler gemeinsam unterrichtet.

Bei allen vier Modellen erfolgt die Einstufung der

Schiler in die verschiedenen Leistungsgruppen ge-
sondert, spatere Umstufungen auf Grund besserer
oder schlechterer Leistungen sind mdéglich. Stutz-
und Forderkurse dienen, Abstufungen zu vermei-
den, und erhéhen die Chance, in eine hohere Lei-
stungsgruppe aufzusteigen.

Versuchsdurchfihrung

Anzahl der Versuchsstandorte in den einzelnen
Bundeslandern im Schuljahr 1979/80:

Bundeslander Standorte Klassen

Burgenland o) 69
Karnten 11 124
Niederosterreich 34 290
Oberdsterreich 27 261
Salzburg 5 76
Steiermark 17 169
Tirol 6 62
Vorarlberg 4 62
Wien 11 206

INSGESAMT 120 1319

Nachstehend das Verteilungsbild hinsichtlich der
im Schuljahr 1979/80 gewahlten Modellvarianten:

Modellivariante Anzahl der Standorte

Additive Gesamtschule 1
Orientierungsstufe 1
Integrierte Gesamtschule
Modell B1 71
Modell B2 32
Modell B3 5
Modell B4 10
Standorte insgesamt 120

Charakteristisch ist der starke Anstieg der Zahl an
Versuchsstandorten. Wenn auch die Entwicklung
in den einzelnen Bundeslandern unterschiedlich
verlauft, so kann eine jahrliche Zunahme der An-
zahl der Schulversuche beobachtet werden. Diese
Zunahme bezieht sich jedoch nur auf das Modell
»Integrierte Gesamtschule®. Die beiden Versuchs-
modelle ,,Additive Gesamtschule* und ,Orientie-
rungsstufe" wurden von den Landesschulraten nur
in geringem MaBe beantragt und eingerichtet.
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So gab es in den Schuljahren 1974/75 und 1975/76
in St. Johann/SB den Versuch einer additiven Form:
seit dem Schuljahr 1977/78 wird in Perchtolds-
dorf/NO eine ,,Additive Gesamtschule™ erprobt.
Auch das Schulversuchsmodell ,Orientierungsstu-
fe* verlor immer mehr an Bedeutung. Gab es zu Be-
ginn des Schulversuchszeitraumes 1971/72 noch
5 Versuchsstandorte, so ist in den darauffolgenden
Schuljahren das Interesse an diesem Schulversuch
merklich gesunken. Samtliche ,Orientierungsstu-
fen" wurden in ,Integrierte Gesamtschulen™ Uber-
gefuhrt. Derzeit gibt es eine ,Orientierungsstufe”
und zwar in Pregarten/OO.

Das Schulversuchsmodell ,Integrierte Gesamt-
schule” hat sich im Bereich der Zehn- bis Vierzehn-
jahrigen eindeutig gegenuber den anderen Model-
len durchgesetzt.

Wissenschaftliche Betreuung

Fur jede Versuchsschule wird ein wissenschaft-
licher Betreuer bestellt, der als Vertreter des Zen-
trums fir Schulversuche und Schulentwicklung am
Versuchsstandort fur die dem Versuchsplan ent-
sprechende Durchfihrung des Schulversuchs ver-
antwortlich ist. Er berat den Schulleiter bei den
organisatorischen Vorbereitungen, er informiert die
Eltern Gber den Schulversuch in Elternbesprechun-
gen und unterstitzt die Lehrer bei der Durchfih-
rung des Schulversuches. Dazu dienen regelmaBig
abzuhaltende Lehrerbesprechungen.?)

Fachkoordinatoren

In didaktischen und methodischen Fragen der ein-
zelnen Unterrichtsfacher wird der Betreuer von
Fachkoordinatoren unterstitzt. Diese beraten die
Lehrer bei der Unterrichtsplanung, bei der Auswabhl|
bzw. Erstellung von Unterrichtsmitteln und infor-
mellen Tests usw. Sie kooperieren dabei mit den
Zentralen Projektgruppen der Abteilung | des Zen-
trums far Schulversuche und Schulentwicklung.

Schulversuchsergebnisse

Die in der 4. SchOG-Novelle vorgesehenen Kontroll-
und Vergleichsuntersuchungen zur Bewertung der
Ergebnisse der Schulversuche werden von der Ab-
teilung Il des Zentrums fir Schulversuche und
Schulentwicklung organisiert. Die notwendigen Er-
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hebungen und Uberpriifungen werden von Mitarbei-

tern des pdadagogisch-psychologischen Dienstes

durchgefihrt.

Die Ergebnisse der wissenschaftlichen Auswer-

tung wurden in einer Reihe von Arbeitsberichten

dargestellt (siehe ,Uberblick Uber die Ergebnisse
der wissenschaftlichen Auswertung der Schulver-
suche im Bereich der Schulen der Zehn- bis Vier-

zehnjahrigen" — Kapitel 3).

Der Arbeitsbericht Nr. 11 Evaluation der Schulver-

suche im Bereich der Schulen der Zehn- bis Vier-

zehnjéhrigen: Gesamtbericht lber die 1. Evalua-
tionskohorte, Teil 1: Lernerfolgsvergleiche. Schiler-
laufbahnen, 1979" nimmt Lernerfolgsvergleiche vor,
sowohl hinsichtlich der leistungsdifferenzierten
Gegenstande Deutsch. Englisch und Mathematik
als auch in bezug auf die Realiengegenstande, die
in den Stammklassen unterrichtet werden. Weiters
werden die Auswirkungen des Versuchsmodells
der ,Integrierten Gesamtschule" auf die Schul-
bahnwah! seiner Absolventen festgestellt. In der
Folge sollen einige Ergebnisse dargestellt werden:
1. Die Lernerfolgsvergleiche fir die leistungsdiffe-
renzierten Gegenstande Deutsch, Mathematik
und Englisch beweisen, daB
® in der 1. Leistungsgruppe der IGS und in der
AHS,

® in der 2. Leistungsgruppe der IGS und im
I. Klassenzug der Hauptschule,

® in der 3 Leistungsgruppe der IGS und im
Il. Klassenzug der Hauptschule

annahernd gleich viel gelernt wird.

2. Nach den Ergebnissen der Lernerfolgstests ha-
ben die sogenannten gut befahigten Kinder (in
Deutsch, Englisch und Mathematik in der Lei-
stungsgruppe 1) im Realienunterricht in den
Stammklassen der IGS etwa die gleichen Lern-
leistungen wie die Schiler der AHS.

Das gleiche gilt fur die mittlere Gruppe (in
Deutsch, Mathematik und Englisch in der Lei-
stungsgruppe 2) und dem |. Klassenzug.
Schwache, langsam lernende Schiler lernen in
den Stammklassen der IGS eher mehr als im
[1. Klassenzug.

3. Der Prozentanteil der IGS-Schuler. die in die
Oberstufe einer AHS oder einer berufsbildenden
hoheren Schule (HTL, HAK usw.) eintraten, war
nahezu um die Halfte groBer als der entspre-
chende Anteil bei Schilern der Vergleichs-
Hauptschulen. Die IGS-Schuler waren dabei bes-
ser befahigt als die Hauptschiler.
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Auf Grund dieser Ergebnisse kénnen Uber das
Versuchsmodell der Intergrierten Gesamtschule
folgende Aussagen getroffen werden:

a) Die Integrierte Gesamtschule geht besser auf
die Fahigkeiten der Schiler ein als das bisherige
Schulsystem. Die Schuler haben wesentlich bes-
sere Chancen, auf dem ihren Fahigkeiten ent-
sprechenden Niveau unterrichtet zu werden.
Auf Grund der fachspezifischen Leistungsdiffe-
renzierung werden einseitig begabte Kinder
nicht mehr in allen Gegenstdnden auf dem
Niveau ihrer am schwachsten ausgepragten Be-
fahigung unterrichtet. Das wirkt sich auf mehr
als die Halfte der Schuler aus.

b) Die Integrierte Gesamtschule ermoglicht
einen wesentlichen Schritt zur Realisierung der
Bildungschancengleichheit der Schiler aus bis-
her sozial und regional benachteiligten Schich-
ten (Arbeiter- und Bauernkinder).

Im Schulversuch Integrierte Gesamtschule wur-
de etwa ein Viertel der Schiler, die normaler-
weise eine Hauptschule besucht hatten, in den
ersten Leistungsgruppen auf AHS-Niveau unter-
richtet. Die meisten dieser Schiler stammen aus
bildungsmaBig benachteiligten Sozialschichten
und Regionen.

Die Eintrittsrate der IGS-Schuler in die Oberstufe
hoherer Schulen liegt um etwa ein Drittel hoher
als bei vergleichbaren Hauptschulern, was vor
allem Arbeiter- und Bauernkindern zugute
kommt.

c) Die Organisationsform der Integrierten Ge-
samtschule bewirkt eine drastische Verminde-
rung der Schulversager und Repetentenzahlen.
Das Repetieren der Schuler auf dem Niveau der
AHS und des I. Klassenzuges kommt fast nicht
vor, da der Schiler bei Versagen in Deutsch,
Mathematik und Englisch in die nachst niedri-
gere Leistungsgruppe abgestuft wird. Hingegen
versagen in der AHS mehr als ein Drittel aller
Schuler durch Repetieren oder Ubertritt in die
Hauptschule.

Durch entsprechende Forderung konnte die Re-
petentenquote auch bei den Schulern auf dem
Niveau des Il. Klassenzuges wesentlich herab-
gesetzt werden.

Die Verminderung der Repetentenzahlen hatte

keine Verschlechterung des Leistungsniveaus
zur Folge.

Gesamtschule — die Schule Europas

In nahezu allen hochindustrialisierten Staaten hat
sich die Gesamtschule im Bereich der Sekundar-
stufe | als Regelschule durchgesetzt.

Seit Schweden und Italien 1962 als erste europai-
sche Lander eine integrierte Gesamtschule im Be-
reich der Sekundarstufe | (bei uns Schule der Zehn-
bis Vierzehnjahrigen) gesetzlich verankerten, haben
sich inzwischen neun Lander Nord- und Westeuro-
pas dieser Entwicklung angeschlossen:

1968 Finnland, 1969 Norwegen, 1974 Island, 1975
Danemark, Frankreich, 1976 England.

In den kommunistischen Landern Europas sind
mehr oder weniger differenzierte Einheitsschulen
die Regel.

In vier europdischen Landern (Schweden, Norwe-
gen, Danemark, Italien) ist der Ausbau der Gesamt-
schule bis zum Ende der Pflichtschulzeit bereits
voll realisiert.

In England und Frankreich besuchten zum Zeit-
punkt einer gesetzlichen Verankerung der integrier-
ten Gesamtschule schon etwa 75% aller Sekundar-
schiler diese Schulform.

Spatestens bis Mitte der achtziger Jahre ist zu er-
warten, daB in allen neun genannten europaischen
Staaten der Ausbau des Gesamtschulsystems ab-
geschlossen sein wird.

Griechenland hat 1976 ebenfalls beschlossen, im
Zuge der bis 1980 geplanten Verlangerung der
Schulpflichtzeit auf neun Jahre eine gemeinsame
Schule fur alle als Regelschule einzurichten.

Auch in den Niederlanden ist die gesetzliche Ein-
fuhrung einer Mittelschule (bis zur 10. Klasse) fir
die achtziger Jahre vorgesehen.

In weiteren europaischen Landern laufen Versuche
mit integrierten Gesamtschulen im Sekundarbe-
reich | — neben Osterreich in der BRD, in den Nie-
derlanden, in Belgien, Luxemburg, in der Schweiz
— beziehungsweise entwickeln sich zunehmend
Gesamtschulen und Schulzentren neben den ge-
trennten Sekundarschulformen (z. B. in Irland).
Damit zeichnet sich deutlich die Tendenz ab, eine
Selektion der Bildungswege vorerst bis zum Ende
der Pflichtschulzeit hinauszuschieben.
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Wie lange gehen Schiler in den verschiedenen Industriestaaten gemeinsam auf eine Schule?

4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Osterreich
i Nordirland

Belgien

Niederlande

15 16 17 18 Lebensalter

Bundesrepublik Deutschland (ausgenommen Berlin und Lander mit

einer Orientierungsstufe)

Schweiz (Ubergang je nach Kanton)

Norwegen
JJapan

4 Tschechoslowakei

q1sland

qIsrael

Danemark

Schweden

Finnland

GroBbritannien (ca. 80% der Schiiler)

DDR

Polen

:JUSA

ot

4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

ALLGEMEINBILDENDE HOHERE SCHULE

Zielsetzungen

Die im Artikel Il §6 der 4. SchOG-Novelle grund-
gelegten Schulversuche an der AHS sind die Folge
einer Empfehlung der Schulreformkommission vom
Janner 1971, nach der drei Versuchsmodelle (, II,
I11) erprobt werden sollten. Im Schuljahr 1971 be-
gannen drei Wiener AHS mit den Vorversuchen, im
Schuljahr 1979/80 werden die Versuche an 18 AHS
in 8 Bundeslandern gefihrt.

Alle drei Modelle rechnen mit einer vierjahrigen
Oberstufe.

Die Zielsetzungen der Schulversuche sind im
wesentlichen in einer verstarkten Moglichkeit der
Schwerpunktsetzung far den Schiler (durch das
System der Wabhlpflichtgegenstande), in einer

15 16 17 18 Lebensalter

intensiveren Férderung der Begabungen (durch die
Leistungsdifferenzierung im Modell Il) sowie in
einer besseren Motivierung der Schuler zu sehen.
Hand in Hand mit den Anderungen der Schulorga-
nisation geht die Erprobung neuer Lehrplane, die
von hiefur eingesetzten Projektgruppen erarbeitet
und auf Grund der Rickmeldungen von den Ver-
suchsschulen modifiziert werden. Fir einige
Pflichtgegenstande (Biologie und Umweltkunde,
groBenteils auch Mathematik) konnte diese Arbeit
bereits fur die Lehrplane der gesamten AHS-Ober-
stufen ubernommen werden (BGBI. Nr. 607/1976
und 114/1978).

Ein wesentlicher, von der Offentlichkeit sehr beach-
teter Teilaspekt der Schulversuche ist die Moglich-
keit, in einem oder zwei Unterrichtsgegenstanden,
die bereits mit der 7. Klasse lehrplanmaBig ab-
schlieBen, schon zu diesem Zeitpunkt eine Teilpru-
fung der mundlichen Reifeprifung abzulegen.
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Aus der Schulversuchsarbeit hat sich auch die Aus-
arbeitung von neuen allgemeinen Bildungszielen,
allgemeinen didaktischen Grundsatzen und Struk-
turvorschlagen fur die Lehrplane der AHS ergeben
(Arbeitsbericht des Zentrums fuar Schulversuche
und Schulentwicklung I11/15).

Versuchsmodelle

Es werden drei Versuchsmodelle erprobt. Allen drei
Modellen gemeinsam sind folgende Merkmale:

® Entwicklung von neuen Lehrpldnen auf Grund
moderner curricularer Vorstellungen far die
Pflichtgegenstande. Diese Lehrplane werden auf
Grund der Erfahrungen laufend verbessert.

® Fuhrung von Kursen zur weiteren Férderung lei-
stungsfahiger Schuler (,Liftkurse") und zur Ver-
minderung des Absinkens leistungsschwache-
rer Schuler (,,Stutzkurse").

® Neben den fur den Schiler verbindlichen Pflicht-
gegenstanden Einfuhrung von Wahipflichtge-
genstanden, von denen der Schiler ein bestimm-
tes AusmaB zu wahlen hat. Es werden drei Arten
von Wabhlpflichtgegenstanden unterschieden:

a) Zuséatzliche Gegenstédnde. Diese sind zur Rei-
feprifung wahlbar: dritte lebende Fremdspra-
che, Latein. Griechisch, Darstellende Geometrie.

b) Wahipflichtgegenstande, die der Vertiefung,
Erweiterung, Ergdnzung von Pflichtgegenstéan-
den dienen und in Verbindung mit dem entspre-
chenden Pflichtgegenstand bzw. Wahlpflichtge-
genstand bzw. Wahlpflichtgegenstand der Grup-
pe a zur Reifeprifung wahlbar sind: Religion,
Deutsch — Sprachbetrachtung, Literatur,
Fremdsprachen, Geschichte, Rechtskunde, Poli-
tische Bildung, Geographie, Economics, Mathe-
matik, Elektronische Datenverarbeitung, Darstel-
lende Geometrie, Biologie und Umweltkunde,
Physik, Chemie, Logik und Phiiosophie, Erzie-
hungslehre und Psychologie, Musikerziehung,
Instrumentalmusik und Musikerziehung, Bildne-
rische Erziehung.

c) Praxisbezogene Gegenstédnde, die nicht zur
Reifeprufung wahlbar sind: Zusatzliche lebende
Fremdsprache, Ernahrungslehre und Hauswirt-
schaft, Werkerziehung, Stenotypie.

Daneben bestehen auch eine Reihe von Unver-
bindlichen Ubungen.

® |In hoéchstens zwei (von i. a. vier) Prafungsgegen-
standen der mundlichen Reifeprufung, die mit
der vorletzten Klasse bereits abgeschlossen
sind (Mindestnote ,,Gut") kénnen Teilprifungen
der Reifeprifung bereits am Ende des vorletzten
Schuljahres oder im folgenden Herbsttermin ab-
gelegt werden, sofern der Schuler auch in allen
anderen Pflichtgegenstanden dieses Schuljah-
res erfolgreich abschlieBt. Unter den Fachern
der mundlichen Priafung muB mindestens eines
(,Schwerpunkt“) sein, in dem der Kandidat zu-
satzlich zum allgemein verbindlichen Pflicht-
gegenstand auch einen entsprechenden Wahl-
pflichtgegenstand in vollem Umfang erfolgreich
absolviert hat.

® [aufende Beratung der Schiler und Erziehungs-
berechtigten hinsichtlich der Wahl- und Foérde-
rungsmaoglichkeiten.

Modell |

Modell | kann aufbauend auf der Unterstufe der all-
gemeinbildenden hdheren Schule oder als selb-
standige Oberstufenform gefthrt werden.
Eine typenmaBige Differenzierung erfolgt:

® durch die vom Schiler mitgebrachten Voraus-
setzungen (z. B. Latein der gymnasialen Unter-
stufe); durch die Wahl der Fremdsprachen im
Rahmen der Pflichtgegenstande (z. B. Latein
oder zweite lebende Fremdsprache und als die-
se z. B. Franzdsisch);

® durch entsprechende Wahlpflichtgegenstande
wie:
dritte Fremdsprache (als zweite lebende oder
dritte lebende Fremdsprache, als Latein oder als
Griechisch), Darstellende Geometrie, Instrumen-
talmusik und Musikerziehung.

In der 5. bis 8. Klasse sind aus dem Bereich der vor-
gesehenen Wahlpflichtgegenstande insgesamt
(mindestens) 16 Jahreswochenstunden zu wahlen.
Im Lehrplan werden die Klassen in allen Unter-
richtsgegenstanden durch Stufen ersetzt; einzelne
Pflichtgegenstande umfassen 4, andere 3, die Gbri-
gen 2 Stufen; einzelne Wahlpflichtgegenstande
umfassen 3, andere 2, die tbrigen 1 Stufe.

Bei den mit 3 Stufen (ausgenommen Physik) und
den mit 2 Stufen angesetzten Pflichtgegenstanden
kann, auf Grund eingehender Beratung, die Klasse
nach MaBgabe der Stundentafel wahlen, in wel-
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chen Klassen (Schulstufen) sie diese Stufen absol-
vieren moéchte.

Das Uberspringen einer vom Schiler noch nicht be-
suchten Stufe eines Pflichtgegenstandes durch Ab-
legung einer entsprechenden Einstufungsprifung
am Beginn des Schuljahres ist moglich, wenn der
betreffende Pflichtgegenstand im folgenden Schul-
jahr nicht besucht wird oder wenn es sich um die
oberste Stufe handelt.

Die in der Stundentafel angefuhrten Wahlpflicht-
gegenstande der Gruppe b sollen grundsatzlich
(nach eingehender Beratung des Schiulers) sowohl
parallel zum entsprechenden Pflichtgegenstand als
auch anschlieBend an ihn gewahlt werden kénnen.
Die oberste Stufe eines Wahlpflichtgegenstandes
kann freiwillig nochmals besucht werden, wenn
dies lehrplanmaRig sinnvoll erscheint (wie bei stark
aktualitatsbezogenen Wabhipflichtgegenstanden
der Gruppe b) und organisatorisch maéglich ist, vor-
ausgesetzt. daB der entsprechende Bereich nicht
bereits Prufungsgebiet (Teilprtifung) der Reifepru-
fung der 7. Klasse war. Diese freiwillige Wiederho-
lung ist nicht auf die verpflichtende Wochenstun-
denzahl der Wahlpflichtgegenstande anrechenbar.
Es zahlt die gunstigere der beiden AbschluBnoten.
Der Wechsel von einem zwei- oder mehrstufigen ge-
wahlten Wahlpflichtgegenstand der Gruppe b nach
der ersten Stufe zu einem anderen kann in begrin-
deten Fallen nach Beratung des Schilers und unter
Bedachtnahme auf die verbleibende, fur die Weiter-
fahrung des Gegenstandes ausreichende Schuler-
zahl von der Klassenkonferenz bewilligt werden.
Die Wahl eines neuen Wahlipflichtgegenstandes
der Gruppe b fur die letzte Klasse ist grundsétzlich
maoglich, ausgenommen Wirtschaftskunde (Econo-
mics), Mathematik und Elektronische Datenver-
arbeitung.

Modell It

Dieses Modell, mit dem vor allem ein Leistungs-
gruppensystem erprobt werden soll, baut auf der
AHS-Unterstufe auf.
Typendifferenzierung: Gymnasium,
sium, Madchengymnasium.

In der 6., 7. und 8. Klasse missen Wahipflicht-
gegenstande im Ausmalf von mindestens 8 Jahres-
wochenstunden gewahlt werden.

Realgymna-

Leistungsgruppen:

Es werden in allen drei Typen zwei Leistungsgrup-
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pen in vier Pflichtgegenstanden gefihrt (Fremd-
sprachen, Mathematik., am Realgymnasium und
Madchengymnasium auch Chemie und Physik bzw.
Biologie und Umweltkunde).

In die I. Leistungsgruppe werden die Schiler mit
den Noten ,Sehrgut” oder ,,Gut* aufgenommen, in
die Il. Leistungsgruppe die Ubrigen Schiuler. Die
[l. Leistungsgruppe (Normalgruppe) fahrt zum nor-
malwertigen AbschluB, die |. Leistungsgruppe stellt
daruber hinaus vertiefende und ergadnzende Anfor-
derungen. In der 5. und 6. Klasse sind dabei durch
die parallele Absolvierung des grundlegenden Lehr-
stoffes in gleichen Zeitabschnitten in beiden Lei-
stungsgruppen die Ubertrittsmoglichkeiten gesi-
chert. In der 7. und 8. Klasse wird ein Aufsteigen
nur noch ausnahmsweise moglich sein.

In den Pflichtgegenstanden mit Leistungsdifferen-
zierung in zwei Leistungsgruppen ist jede in der
I. Leistungsgruppe erworbene Note bei der Bildung
von Notendurchschnitten jeweils um einen Punkt
gunstiger zu werten.

Reifeprufung:

Schiler der 8. Klasse, die in allenvier Pflichtgegen-
stdnden mit Leistungsdifferenzierungen in der
I. Leistungsgruppe mit mindestens ,,Gut" beurteilt
sind und in den Ubrigen Pflichtgegenstanden und
Wahlgegenstanden, bei Mindestnote ,Befriedi-
gend"”, den Notendurchschnitt 1,8 erreichen, kén-
nen zur Reifeprifung bereits zu einem friheren Ter-
min (Janner/Februar) in der 8. Klasse zugelassen
werden. wenn sie spatestens bis 15. Janner durch
Prafung die Kenntnis des restlichen Lehrstoffes der
8. Klasse nachweisen. Von dieser Moglichkeit wur-
de jedoch nur auBerst selten Gebrauch gemacht.

Modell Il

Dieses Modell kann als selbstandige Oberstufen-
form oder aufbauend auf die Unterstufe der all-
gemeinbildenden hdheren Schule gefuhrt werden.
Eine typenmaBige Differenzierung erfolgt:

durch die vom Schiler mitgebrachten Vorausset-
zungen (z. B. Latein in der gymnasialen Unterstufe);
durch die Wahl der Fremdsprachen im Rahmen der
Pflichtgegenstande (z. B. Latein oder Zweite
lebende Fremdsprache); durch entsprechende
Wahlpflichtgegenstande. d. h. Dritte Fremdsprache
(als Zweite lebende Fremdsprache, als Latein. als
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Griechisch oder als Dritte lebende Fremdsprache)
bzw. Darstellende Geometrie und bei den Lebenden
Fremdsprachen durch die Wahl einer der vorgese-
henen Fremdsprachen.

In der 6. bis 8. Klasse sind insgesamt (mindestens)
19 Jahreswochenstunden aus dem Bereich der vor-
gesehenen Wahlpflichtgegenstande zu wahlen.
Das Jahresklassensystem wird in der 7. und 8.
Klasse durch die Wahlpflichtgegenstande teilweise
aufgelost.

Gemeinsame Entwicklung der Versuchs-
modelle

Wahlpflichtgegenstédnde

Die Liste der Wahlipflichtgegenstdnde wurde im
Laufe des Schulversuchs stark erweitert, insbeson-
dere betreffend die Gruppe b (Vertiefung, Erweite-
rung, Erganzung von Pflichtgegenstanden bzw. von
Wahlpflichtgegenstanden der Gruppe a — d. h. zu-
satzlicher Gegenstande: Dritte lebende Fremdspra-
che, Latein oder Griechisch; Darstellende Geome-
trie). Einer Reihe von Pflichtgegenstanden sind da-
mit zwei oder sogar drei solcher Wahlpflichtgegen-
stande der Gruppe b zugeordnet, die in Verbindung
mit dem betreffenden Pflichtgegenstand auch als
Reifeprifungsfacher in Betracht kommen. Die ge-
nannten zusatzlichen Gegenstande, Gruppe a, kdn-
nen fir sich als Prifungsgebiete der Reifeprifung
gewahlt werden. Die zusatzlichen praxisbezogenen
Wahipflichtgegenstande (Gruppe c) dagegen sind
ihrer Eigenart entsprechend keine Reifeprifungs-
facher, ebensowenig selbstverstandlich die Unver-
bindlichen Ubungen.

Auf Grund der Erfahrungen an den Versuchsschu-
len wurde die Wochenstundenzahl aller Wahl-
pflichtgegenstande far jede Stufe mit einer geraden
Zahl festgesetzt (ungerade Wochenstundenzahlen
hatten sich fur die Stundenplangestaltung als un-
gunstig erwiesen); demgemah wurde im Modell Il
(Wirtschaftskundliches Realgymnasium fir Mad-
chen) und Modell lll die friher ungerade Gesamt-
zahl der zu wahlenden Wochenstunden aus Wabhl-
pflichtgegenstanden (7 bzw. 19) in eine gerade Zahl
geandert. Entsprechende Ubergangsbestimmun-
gen (wie in allen Féallen entsprechender Anderun-
gen) sorgten dafur, daB fur die betroffenen Schiler
keine Nachteile entstanden.

Zur Reifepriifung

Angesichts des in der gesetzlichen Grundlegung
der Schulversuche ausdricklich fixierten Ziels der
allgemeinen Hochschulberechtigung erschien es
wichtig, im Rahmen der Reifeprifung fur alle Schi-
ler, bei sonst betrachtlicher Wahlfreiheit, als harten
Kern die drei Prifungsgebiete des muttersprach-
lichen Unterrichts (Deutsch), der Mathematik als
grundlegende Formalwissenschaft und der Fremd-
sprache (Erste lebende Fremdsprache oder das auf
der Unterstufe begonnene, gymnasiale Latein) zu
sichern. Die Prifungsgebiete der mundlichen Rei-
feprifung unterliegen dagegen, begriindet in derim
Schulversuch grundsatzlich gréReren Wahlmog-
lichkeit des Schilers (Wahlpflichtgegenstande), ge-
ringeren Einschrankungen als in den normalen For-
men der allgemeinbildenden hoheren Schule. Die
Gesamtzahl der schriftlichen und mundlichen Teil-
prafungen betragt sieben (3 oder 4 schriftlich, Rest
mundlich). Ein Prafungsfach der mindlichen Reife-
prifung muB als ,Schwerpunktfach* zusammen
mit einem erganzenden Wahlpflichtgegenstand ge-
wahlt werden.

Der Umstand, daB entsprechend dem Grundgedan-
ken aller drei Versuchsmodelle der Schuler auch
eine bestimmte Wochenstundenzahl aus dem Be-
reich der Wahlpflichtgegenstande zu wahlen hat
und seine Schwerpunkte insbesondere in den ober-
sten Klassen setzen wird, fihrte von Anfang an da-
zu, dabB einige allgemein verbindliche Pflichtgegen-
stande bereits mit der 7. Klasse lehrplanmaRig ab-
zuschlieBen sind. Wie bereits in den Versuchsbe-
stimmungen der 4. Schulorganisationsgesetz-No-
velle grundgelegt, ergab sich damit auch die M&g-
lichkeit, allenfalls aus solchen Pflichtgegenstan-
den auch eine Teilpriufung der Reifeprifung (mind-
lich) bereits am Ende der 7. Klasse abzulegen. Aus
grundsatzlichen Erwagungen wurde diese Moglich-
keit an den erfolgreichen Abschluf® der 7. Klasse
aus allen tbrigen Pflichtgegenstanden und an den
AbschluB des betreffenden Pflichtgegenstandes
bzw. der beiden in Betracht kommenden Pflichtge-
genstande am Ende der 7. Klasse mit einer beson-
ders glnstigen Leistung gebunden (urspringlich
mit der Mindestnote ,Befriedigend", seit 1976/77
mit der Mindestnote ,Gut"). Es zeigte sich dabei
auch bereits mit dem ersten Schulerjahrgang der
Vorversuchsschulen, daB gerade besonders in-
teressierte und leistungsfahige Schiler nicht wie
erwartet auch noch die 8. Klasse dazu nitzen wol-
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len, zugeordnete Wahlpflichtgegenstande ihres In-
teressensbereiches zu besuchen. sondern diesen
bereits zum frihest moglichen Zeitpunkt (und wo-
moglich als Priafungsgebiet der Reifeprifung in
Form eines Schwerpunktfaches, also zusammen
mit einem zugeordneten Wahlpflichtgegenstand)
abzuschlieBen wunschen. Dies wurde durch eine
entsprechende Ansetzung der in Betracht kommen-
den Wahlpflichtgegenstande in der Folge erleich-
tert bzw. ermdglicht. Der bisherige Verlauf des Ver-
suches zeigt, daB die Ergebnisse dieser freiwillig
vorgezogenen Teilprafung der mundlichen Reife-
prifung aus einem oder zwei Prifungsgebieten fast
ausnahmslos besonders gunstig ausfallen.

Die in Betracht kommenden Pflichtgegenstande
sind derzeit (Projektbeschreibung I11/12); Geschich-
te und Sozialkunde; Geographie und Wirtschafts-
kunde; Chemie (auBer am Modell I — Realgymna-
sium): am Modell | auBerdem unter Umstanden
noch: zweite lebende Fremdsprache oder Latein:
Philosophischer  Einfahrungsunterricht;  Musik-
erziehung: Bildnerische Erziehung.

Auf Grund eingehender Beratungen uber die Erfah-
rungen der Versuchsschulen wird als Termin fir
diese Teilreifeprifung kunftig wahrscheinlich nur
noch der Beginn der 8. Klasse in Betracht kommen.
Die Moglichkeit (wie ebenfalls gesetzlich grundge-
legt), im Modell Il bei ganz besonders gunstigen Er-
folgen und nach Ablegung entsprechender Ab-
schluBprufungen die Reifeprifung als solche be-
reits im Fruhjahrstermin (Janner/Februar) statt wie
normal im Haupttermin/Sommertermin (April/dJuni)
abzulegen, wurde im bisherigen Verlauf des Versu-
ches nur so selten in Anspruch genommen, dab sie
ausgeschlossen werden kann.

Hinsichtlich der inhaltlichen Gestaltung der schrift-
lichen Reifeprifungen wurden von den betreffen-
den Projektgruppen Vorstellungen entwickelt, die
ab dem Schuljahr 1979/80 (fur Englisch ab 1980/81)
erprobt werden.

Wissenschaftliche Kontrolle, Auswertung

Die Kontrolle der Schulversuche erfolgt durch ein
Instrumentarium, das wohl hierarchisch gegliedert,
aber doch flexibel genug ist, sich der konkreten
Aufgabenstellung im Versuchsablauf gewachsen
zu zeigen.
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Projektgruppen

Zur Entwicklung neuer Lehrplanvorstellungen wur-
den zu Beginn der Schulversuchsarbeit Projekt-
gruppen eingesetzt. Diese Arbeitsgruppen, fur je-
den Unterrichtsgegenstand eine, setzen sich aus
erfahrenen AHS-Lehrern zusammen. Jede Projekt-
gruppe wird in ihrer Arbeit von ein oder zwei wis-
senschaftlichen Konsulenten aus dem Bereich der
Universitaten unterstutzt. Jede Projektgruppe steht
durch einen Koordinator mit den Versuchsschulen
in Verbindung. Die von den Projektgruppen erarbei-
teten Lehrplanentwirfe werden jeweils durch die
Zentrale Arbeitsgruppe Il (siehe unten) geprift und
in Kraft gesetzt. Auf Grund der Rickmeldungen von
den Versuchsschulen werden die Lehrplane von
den Projektgruppen modifiziert, sodaB in jeder Ver-
suchsphase gewahrleistet ist, daB die jeweils beste
Lehrplanversion erprobt wird. Mindestens einmal je
Schuljahr findet ein Seminar der Projektgruppe mit
alien Versuchslehrern ihres Faches statt.

Als Folge dieser Phase ergab sich die Notwendig-
keit, unter Zugrundelegung des § 2 des Schulorga-
nisationsgesetzes (des Zielparagraphen) die allge-
meinen Bildungsziele der AHS sowie die allgemei-
nen didaktischen Grundsatze der AHS neu zu uber-
denken und zu fassen.

Die Projektgruppen arbeiten zur Zeit daran, die Ver-
suchslehrplane an diesen allgemeinen Bildungszie-
len und allgemeinen didaktischen Grundséatzen zu
messen und sie nach den Vorschlagen zur Struktur
der Versuchslehrplane zu Uberarbeiten.

Zentrale Arbeitsgruppe Il

Sie besteht aus dem Leiter des Zentrums fir Schul-
versuche und Schulentwicklung als ihrem Vorsit-
zenden, aus Schulfachleuten, die von den drei im
Parlament vertretenen Parteien (im Verhéltnis
3:3:1) nominiert wurden, aus weiteren Experten
(v. a. aus dem Bereich der Schulaufsicht) sowie aus
Beamten des Bundesministeriums fur Unterricht
und Kunst.

Die Zentrale Arbeitsgruppe Il hat die Aufgabe,
grundsatzliche Entscheidungen Uber den Ablauf
der Schulversuche zu treffen (Modifikationen der
Projektbeschreibung, Anderung der Stundentafel
usw.) sowie die von den Projektgruppen erarbeite-
ten Lehrplaninnovationen zu diskutieren und ihre
Inkraftsetzung vorzubereiten. Weiters obliegt es der
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Zentralen Arbeitsgruppe lll, die Berichte der Ver-
suchsschulen auszuwerten und den Lehrplanpro-
jektgruppen die erforderlichen Zielsetzungen und
Arbeitsauftrage mitzuteilen.

Schulaufsicht

In jedem Landesschulratsbereich, in dem sich min-
destens eine Versuchsschule befindet (derzeit in je-
dem Bundesland auBer Vorarlberg), sind Landes-
schulinspektoren zur Betreuung der Schulversuche
eingesetzt. Die Aufgaben der Schulaufsicht liegen
auch im Schulversuch in den Handen der dafir ver-
antwortlichen Landesschulinspektoren.

Direktor

Der Direktor einer Versuchsschule ist als Versuchs-
leiter fur die organisatorische Durchfuhrung des
Versuchs an seiner Schule verantwortlich. Die Be-
richte der Versuchsschulen und ihrer Direktoren
sind die wichtigsten Grundlagen fur die Beratun-
gen und Entscheidungen der Zentralen Arbeits-
gruppe lll. Mindestens einmal jahrlich findet eine
Tagung der Zentralen Arbeitsgruppe Il mit allen Di-
rektoren der Versuchsschulen statt, in der die an
den einzelnen Versuchsschulen auftretenden Pro-
bleme erortert werden.

Koordinatoren

Jeder Projektgruppe ist ein Koordinator zugeord-
net, der die Aufgabe hat, die Verbindung mit der
Zentralen Arbeitsgruppe Il einerseits und zu den
Versuchsschulen andererseits aufrechtzuerhalten.
Er hat die Versuchslehrplane und die Intentionen
der Projektgruppe (bzw. in besonders wichtigen An-
gelegenheiten der Zentralen Arbeitsgruppe Il di-
rekt) mitzuteilen. Unterrichtsbesuche des Koordina-
tors durfen nur auf Wunsch des Lehrers erfolgen.

Die Direktoren der Versuchsschulen sprechen sich
uber die Ergebnisse der Koordinatorentatigkeit im
allgemeinen positiv aus; der persdnliche Kontakt
des Koordinators mit den Versuchslehrern bringt
den groBten Effekt. Der Koordinator ist dazu verhal-
ten, wenn Probleme auftauchen, die betreffende
Versuchsschule aufzusuchen, mindestens jedoch
einmal jahrlich jede Versuchsschule zu besuchen.

Evaluationsberichte

Das Zentrum fur Schulversuche und Schulentwick-
lung hat 1978 als Arbeitsbericht I1/10 eine Evalua-
tion einer Befragung von Lehrern und Schulern der
Schulversuche vorgelegt, die auch eine Lehrer- und
Schulerbefragung 1977 umfaBt (im Schuljahr
1976/77 kamen bereits an 16 Versuchsschulen die
Schuler zur Reifeprifung — der mit dem Schuljahr
1973/74 in die 5. Klassen eingetretene Schulerjahr-
gang des ingesamt dritten Versuchsjahres). Von
den seitens der Schuler bzw. Lehrer geauBerten
Wianschen und Anregungen konnte inzwischen ein
uberwiegender Teil, z. B. hinsichtlich Wahlpflicht-
gegenstanden, bereits in der Weiterentwicklung
der Projektbeschreibungen bericksichtigt werden.
Die Evaluation wird fortgesetzt.

Offene Probleme

derzeit noch drei verschiedene Modelle, fur die
allerdings eine Kombination von | und Il in Aus-
sicht ist bzw. in absehbarer Zeit durchfuhrbar er-
scheint;

kompliziertere Stundenplane und starkere Bela-
stung durch Nachmittagsunterricht und einzelne
Freistunden, v. a. fur Fahrschuler (infolge der ho-
hen Wochenstundenzahl an Wahlpflichtgegenstan-
den, insbesondere im Modell | und Il spurbar);
starkere finanzielle Belastung durch die notwendi-
gerweise relativ kleinen Schulerzahlen (Gruppen-
groken) fur ein die Interessenswinsche ausrei-
chend beriucksichtigendes Angebot von Wahl-
pflichtgegenstanden, insbesondere an kleinen
Schulen;

innerhalb der Pflichtgegenstande ungunstige Stel-
lung einiger Facher;

nach wie vor widerspruchliche Beurteilung der Lei-
stungsdifferenzierung im Modell Il;

noch keine konkrete Ausformung der Unterstufe im
Modell 1l (Langform nach § 6 Abs. 2 des Art. Il der
4, SchOG-Novelle);

noch nicht befriedigende Ausgewogenheit der
Wahlmoglichkeiten fur die ein oder zwei Teilpriafun-
gen der mundlichen Reifeprifung am Ende der
7. Klasse (bzw. Beginn der 8. Klasse), da lehrplan-
maBiger AbschluB des betreffenden Pflichtgegen-
standes mit der 7. Klasse Voraussetzung.
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3. Uberblick Uber die Ergebnisse
der wissenschaftlichen Auswertung der Schulversuche

FREMDSPRACHLICHE VORSCHULUNG

Die wissenschaftliche Kontrolle des Schulver-
suches ,Fremdsprachliche Vorschulung" bezog
sich vor allem auf die Auswirkungen der Vorschu-
lung auf die Lernleistungen in der 5. und 6. Schul-
stufe. Die Auswirkungen auf das Lernverhalten und
die Motivation der Schiler in der Grundschule
selbst wurden nicht erfaBt.

1. Lernerfolgsvergleiche zwischen vorgeschulten
und nicht vorgeschulten Schilern

In den Versuchs-Gesamtschulen wurden die Eng-
lisch-Lernerfolge bis zum Ende der 6. Schulstufe
von vorgeschulten und nicht vorgeschulten Schi-
lern verglichen:

Zwischen den vorgeschulten und den nicht vorge-
schulten Schulern ergaben sich hinsichtlich der —
gegen Ende des ersten Semesters der 5. Schulstufe
vorgenommenen — Ersteinstufung in die Englisch-
Leistungsgruppen der Versuchs-Gesamtschulen
keine signifikanten Unterschiede.

Wohl war der Anteil der in die oberen Leistungs-
gruppen eingestuften Vorgeschulten um 2,7 % (Ge-
samtschulmodell mit 3 Leistungsgruppen) bzw.
58% (Modell mit zwei Leistungsgruppen in der
5. Schulstufe) groBer als jener der Nichtvorgeschul-
ten, doch kann es sich hiebei um einen Zufalls-
effekt handeln. Bis zum Ende der 6. Schulstufe gin-
gen diese anfanglichen Unterschiede auf 1,4%
bzw. 2,9% zurlck (vgl. Arbeitsbericht 11/8, S. 7 ff.).
Zum Zeitpunkt der Ersteinstufung erbrachten die
Vorgeschulten statistisch sehr signifikant bessere
Testleistungen als die Nichtvorgeschulten. Der Lei-
stungsunterschied zwischen Vorgeschulten und
Nichtvorgeschulten war allerdings geringer als je-
ner zwischen weiblichen und mannlichen Schilern
und betrug etwa ein Sechstel des Leistungsunter-
schiedes zwischen der oberen und der mittleren
Leistungsgruppe.

Die Uberlegenheit der Vorgeschulten betraf im we-
sentlichen das Hdrverstehen. In bezug auf Wort-
schatz, Leseverstandnis und Rechtschreiben zeig-
ten die Vorgeschulten nur geringfligig bessere Lei-
stungen, die auch auf bloRem Zufall beruhen kénn-
ten.

Am Ende der 6. Schulstufe war eine signifikante
Uberlegenheit der Vorgeschulten nicht mehr zu be-
obachten (vgl. Arbeitsbericht II/8, S. 11 ff.).

2. Ergebnisse einer Befragung von Eltern, Lehrern
in der Fremdsprachlichen Vorschulung und in den
Versuchs-Gesamtschulen sowie von Direktoren der
am Schulversuch beteiligten Volksschulen

a) Etwa 90% der Angehérigen aller befragten Grup-
pen waren vollkommen oder Uberwiegend der
Meinung, daB jingere Kinder leichter Fremd-
sprachen erlernen als altere Kinder.

b) Ca. 85% der Eltern und der Volksschuldirekto-
ren, aber nur rund 60% der Lehrer meinten, daB
ein Schuler, der schon in der Volksschule Eng-
lischunterricht erhalt, spater im Gymnasium
oder in der Hauptschule besser mitkommen
wird.

c) Rund 80% der Eltern, aber nur zwei Drittel der
Volksschuldirektoren und weniger als die Halfte
der Lehrer vermuteten, daB die vorgeschulten
Schiler auch noch am Ende ihrer Schulzeit Gber
bessere Englischkenntnisse verfiugen werden.
Die Lehrer erwarteten eine langer anhaltende
Uberlegenheit der Vorgeschulten noch am ehe-
sten im Sprechen und Hd&rverstehen.

d) Rund 90% der Angehorigen aller befragten
Gruppen waren der Meinung, daB die Englisch-
Vorschulung in der Grundschule nicht wiederum
abgeschafft und daB sie in ganz Osterreich ein-
gefuhrt werden sollte.

40% der befragten Englischlehrer in der Ge-
samtschule meinten, daB ein zusatzlicher Eng-
lischunterricht in der 8. Schulstufe effektiver
ware als ein gleich langer Englischunterricht in
der Volksschule. Diese Ansicht teilten nur rund
15% der Volksschuldirektoren und der Eng-
lischlehrer in der Vorschulung.

f) Fast 90% der Volksschuldirektoren und etwa
drei Viertel der Englischlehrer in Volksschulen
und Gesamtschulen beflarworteten eine Eng-
lisch-Vorschulung auch der weniger befahigten
Schdiler.

L)

Die methodische Konzeption der Fremdsprach-
lichen Vorschulung wird derzeit in der 5. und 6.
Schulstufe noch zu wenig bericksichtigt. Die Tat-
sache, daB in der 5. Schulstufe in vielen Klassen
vorgeschulte und nichtvorgeschulte Kinder bei-
sammen sind, macht den raschen Ausgleich erklar-
bar. Erst wenn mehr vorgeschulte Kinder in die
5. Schulstufe kommen, wird sich der Erfolg des
Schulversuches erweisen.
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Zu a):

Einige Wissenschafter haben — spezielle Beob-
achtungen und gehirnphysiologische Befunde vor-
eilig verallgemeinernd — behauptet, daB Kinder vor
etwa dem neunten Lebensjahr sehr viel leichter und
schneller Fremdsprachen erlernen als spater. Da-
durch wurde die weltweite padagogische Bewe-
gung des fruhen Fremdsprachenlernens ausgelost.
Inzwischen haben empirische Untersuchungen er-
geben, daB jungere Schulkinder Fremdsprachen
nicht schneller, sondern erheblich langsamer erler-
nen als altere.

Zu b) und c):

Wie die vorliegenden Befunde und auslandische
Untersuchungen der Langzeiteffekte von meist so-
gar sehr intensiv betriebenem frihen Fremdspra-
chenlernen zeigen, ist kaum damit zu rechnen, daB
vorgeschulte Schuler in den weiterfuhrenden Schu-
len besser mitkommen und am Ende ihrer Schulzeit
Uber erheblich bessere Fremdsprachenkenntnisse
verfugen werden als nichtvorgeschulte.

Die unter den Punkten a, b und ¢ beschriebenen Er-
wartungen erklaren somit wohl zum Teil die groBe
Beliebtheit der Fremdsprachlichen Vorschulung
bei Eltern und Lehrern, sie lassen sich jedoch wis-
senschaftlich nicht bestéatigen.

SCHULEN DER ZEHN-
BIS VIERZEHNJAHRIGEN

1. Das Klassenwiederholen in Versuchs- und Ver-
gleichsschulen

In den Versuchsschulen repetieren Schuler vom
Niveau der AHS oder des Ersten Hauptschulklas-
senzuges nur mehr sehr selten.

Bei Versuchsschulern vom Niveau des Zweiten
Klassenzuges ist die Repetentenquote im Ver-
gleich zum Regelschulsystem auf die Halfte zu-
rackgegangen (vgl. Arbeitsbericht 11/11, S. 162 ff.).
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Repetentenquoten
(5. bis einschl. 8. Schulstufe)

Versuchsschulen Vergleichsschulen

AHS-Niveau: 0,4% 18 %
H1-Niveau: 08% 51%
H2-Niveau: 8,1% 15,7%

Die niedrigeren Repetentenquoten der Versuchs-
schulen sind nicht mit einem Leistungsabfall ver-
bunden. In den oberen Leistungsgruppen entspre-
chen die unteren Schwellenwerte der Leistungen
jenen der AHS.

In den leistungsdifferenzierten Fachern Deutsch,
Englisch und Mathematik werden die negativ beur-
teilten Schuler der oberen und der mittleren Lei-
stungsgruppe in die nachstniedrigere Leistungs-
gruppe abgestuft. Einem Teil der abgestuften Schu-
ler gelingt nach einiger Zeit der Wiederaufstieg in
die ursprungliche Leistungsgruppe.

2. Die Schilerlaufbahnen im Leistungsgruppen-
system der Versuchsschulen

2.1. Haufigkeit unterschiedlicher Leistungsgrup-
penzugehdrigkeit in den drei leistungsdifferen-
zierten Gegenstanden

Das System der fachspezifischen Leistungsgrup-
pierung ermdglicht eine genauere Zuordnung der
Schuler in die ihren verschiedenen fachlichen Beféa-
higungen jeweils am besten entsprechenden Bil-
dungsgange.

Ausgepragte Befahigungsprofile sind so haufig,
daB bei drei Leistungsgruppen etwa die Halfte der
Schuler in Deutsch, Englisch und Mathematik nicht
in Leistungsgruppen gleichen Niveaus eingestuft
sind.

Haufigkeit unterschiedlicher
Leistungsgruppenzugehorigkeit:

Modell B1 Modell B2
Beginn der 5. Schulstufe 62 % 34%
Ende der 8. Schulstufe 54 % 50%

(vgl. Arbeitsbericht 11/11, S. 72 ff.).
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2.2. Haufigkeit und zeitliche Verteilung der Umstu-
fungen
(Versuchsmodell mit drei Leistungsgruppen in
der 5. Schulstufe)

Umstufungen bis zum Ende der 8. Schulstufe
(in Prozent):

Aufstufungen Abstufungen

Mathematik 11 12

Englisch 8 17
Deutsch 9 10

Das Uberwiegen der Abstufungen in Englisch diirf-
te darauf zuridckzuftuhren sein, daB die in oberen

Umstufungen in Prozent:

5. Schulstufe

6. Schulstufe
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Leistungsgruppen ersteingestuften Versuchsschi-
ler hinsichtlich ihrer fremdsprachlichen Lernbefahi-
gung relativ haufig nicht dem AHS-Niveau entspra-
chen.

Insgesamt wurden 56,4 Prozent der Versuchsschu-
ler mindestens einmal umgestuft.

Die Gesamtzahl der Umstufungen nahm von der 5.
zur 6. Schulstufe zu. in der 7. Schulstufe ndherte sie
sich wiederum dem Ausgangswert an, und in der
8. Schulstufe ging sie auf etwa die Halfte des Aus-
gangswertes zurick.

In der 5. Schulstufe gab es mehr Aufstufungen als
Abstufungen. In den folgenden drei Schulstufen
waren durchwegs die Abstufungen haufiger (vgl.
Arbeitsbericht [1/11, S. 82 ff.).

7. Schulstufe

8. Schulstufe

aufg. abg. aufg.

Mathematik 5.7 3.7 45
Englisch 5.8 5.7 6.9
Deutsch 45 3.1 4.7
insgesamt 16.0 125 16,1

28.5 38.0

abg. aufg. abg. aufg. abg.

6.6 50 58 1.5 24

8.7 1.7 11.4 2.1 3.4

6.6 4.0 4.8 1.5 1.7

219 10.7 22.0 5.1 7.5
32.7 12.6

In den Vergleichsschulen waren Abstiege in einen Schultyp niedrigeren Niveaus sehr viel haufiger als Auf-

stiege in einen Schultyp héheren Niveaus:

16.4 %o
0.6 %o

Aus AHSin H1 abgestiegen:
Aus H1in AHS aufgestiegen:

(vgl. Arbeitsbericht 11/11. S. 162 ff.).

2.3. Das erreichte schulische Niveau am Ende der
8. Schulstufe

— Von den Schilern, denen der Volksschullehrer
nur die Eignung fur den Zweiten Klassenzug zu-
erkannt hat, befanden sich 25% auf dem Niveau
des Ersten Klassenzuges, d. h. in keiner unteren
Leistungsgruppe.

— Von den Schilern mit der Eignung fur den Ersten
Klassenzug befanden sich 27 Prozent auf AHS-
Niveau, d. h. in drei oberen Leistungsgruppen
(vgl. Arbeitsbericht 11/11, S. 81).

— Die Anzahl der in den Versuchsschulen (des Mo-
dells mit drei Leistungsgruppen ab der 5. Schul-
stufe) auf AHS-Niveau unterrichteten Schiler er-

Aus H1in H2 abgestiegen: 14.6+¢
Aus H2 in H1 aufgestiegen:

3.3%

hohte sich von der 5. Schulstufe bis zum Ende
der 8. Schulstufe um 26.3%:

zum AHS-Niveau autgestuft: 73 Schuler
auf AHS-Niveau verblieben: 119 Schaler
vom AHS-Niveau abgestuft: 33 Schuler
zu Beginn der 5. Schulstufe indrei LG I: 152 Schuler
am Ende der 8. Schulstufe indrei LG |: 192 Schuler

Demgegenuber sind 37.6 Prozent der AHS-Schiler
wegen negativen Lernerfolges (Klassenwiederho-
lung: 18%. Ubertritt in die Hauptschule: 16.4 %, ne-
gativer AbschluB: 3.2%) aus dem betrachteten
Jahrgang ausgeschieden. (Vgl. Arbeitsbericht Il/11,
S. 163 und 166 f.)
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Der Schulerfolg der AHS-Schiler hing in hohem
MaB von ihrer Sozialschichtzugehdrigkeit ab: Wah-
rend von den Maturanten- und Akademikerkindern
19 Prozent ausschieden, waren es bei den gleich
befahigten Kindern von Vatern mit geringerer
Schulbildung 41 Prozent.

Bauernkinder wurden in den Versuchsschulen be-
sonders haufig aufgestuft (vgl. Arbeitsbericht 11/11,
S.91f):

Prozentsatze der Aufgestuften von der Summe der
auf- und abgestuften Schiiler,
aufgegliedert nach Vaterberufen
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3. Lernerfolgsvergleiche zwischen Versuchs- und
Vergleichsschulen

3.1. Die Lernerfolge in den leistungsdifferenzierten
Gegenstanden (Mathematik, Englisch und
Deutsch)

Es ergaben sich keine Anhaltspunkte fir erhebliche
Differenzen der Effektivitdt des Unterrichts in
Versuchs- und Vergleichsschulen:

Von vergleichbaren Schiilern wurden im wesentli-
chen jeweils gleiche Lernerfolge erzielt:

— in oberen Leistungsgruppen und AHS,

— mittleren Leistungsgruppen und Erstem Haupt-
schulklassenzug

— sowie in unteren Leistungsgruppen und Zwei-
tem Hauptschulklassenzug.

(Vgl. Arbeitsbericht 11/11, S. 172 ff))

In Mathematik zeigten sich hinsichtlich verschiede-

ner fachlicher Unterbereiche deutliche Differenzen

zwischen oberen Leistungsgruppen und AHS teils

zugunsten der AHS, teils zugunsten der oberen Lei-

stungsgruppen. Diese Differenzen sind auf die An-

naherung der Lehrstoffe der oberen Leistungsgrup-

pen an jene des Ersten Hauptschulklassenzuges

im Zusammenhang mit der Parallelisierung der

Lehrstoffverteilungen der drei Leistungsgruppen

(zur Sicherung der Durchlassigkeit zwischen den

Leistungsgruppen) zurtickzufuhren (vgl. Arbeitsbe-

richt [1/11, S. 174 f.).

3.2. Die Lernerfolge im Realienunterricht der lei-
stungsheterogenen Stammklasse

In den Gegenstanden Physik, Chemie, Naturge-
schichte, Geschichte und Sozialkunde sowie Geo-
graphie und Wirtschaftskunde wiesen die Ver-
suchsschiler des oberen Leistungsniveaus etwa
gleiche Lernerfolge auf wie vergleichbare AHS-
Schiler (vgl. Arbeitsbericht 11/11, S. 198 ff.).
Entsprechendes gilt fur das mittlere Leistungs-
niveau und den Ersten Hauptschulklassenzug.
Schuler des unteren Leistungsniveaus lernten in
den Stammklassen eher mehr als im Zweiten Klas-
senzug.

Hinreichend gesichert ist der Befund, daB die
Stammklassenschiler vom Niveau des Ersten und
des Zweiten Hauptschulklassenzuges in den Rea-
lien mindestens gleich viel lernen wie vergleichbare
Schiler in der zweiztigigen Hauptschule.
Hinsichtlich des Vergleiches AHS: Stammklasse
sind die Befunde noch nicht eindeutig interpretier-
bar. Es gibt insbesondere folgende zwei Deutungs-
moglichkeiten:

a) Die AHS-Schiler erhielten ein umfangreiches
Lernangebot und haben mehr gelernt als gleich
befahigte Stammklassenschiuler. Dies kommt in
den Testergebnissen nicht zum Ausdruck, weil
sich die Lernerfolgstests vorwiegend auf funda-
mentale Lernziele beziehen, die in den AHS ei-
nen geringeren Teil des Realienunterrichts aus-
machen als in den Stammklassen.
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b) In den Stammklassen lernen gleich befahigte
Schiler mindestens ebensoviel wie in den AHS:
Die Lehrer bereiten den Lehrstoff aus Rucksicht-
nahme auf die leistungsschwéacheren Schuler
besonders klar und einpragsam auf. Dies bewirkt
auch bei den guten Schulern eine besonders
grundliche und verstandnisvolle Aneignung.

4. Die Ubertritte in allgemeinbildende und berufs-
bildende héhere Schulen

Versuchsschulabsolventen: 25%
Hauptschulabsolventen. 17 %

Unabhangig von schulstandortspezifischen Fakto-
ren dirfte das Modell der Integrierten Gesamtschu-
le eine Zunahme der Eintrittsrate in hohere Schulen
um etwa 4 Prozent. also um rund ein Viertel des
Ausgangswertes bewirkt haben.

Von den Versuchsschulabsolventen waren noch
weitere 10 Prozent zum Besuch einer hodheren
Schule geeignet gewesen.

Die in hohere Schulen aufgenommenen Versuchs-
schuler waren durchschnittlich eher etwas besser
beféahigt als die dort aufgenommenen Schuler aus
Hauptschulen (vgl. Arbeitsbericht 11/11, S. 254 ff)).

5. Auswirkungen des Versuchsmodells auf die so-
ziale Integration
(Auswertungsergebnisse bis zum Ende der
5. Schulstufe)

— In den Stammklassen haben sich Freundschaf-
ten zwischen Schulern aus den verschiedenen
Sozialschichten unbehindert entwickelt.
Schiler ahnlichen Befahigungsgrades freunde-
ten sich untereinander relativ haufig an. Auch
wurden allgemein gern Kontakte mit befahigte-
ren Schilern gesucht.

Sehr viel starker als durch solche Faktoren wur-
den Freundschaften aber durch die gemeinsame
Stammklasse gefordert.

Die Sozialschichtzugehorigkeit wirkte sich auf
die Bildung von Schulerfreundschaften fast
nicht aus (vgl. Arbeitsbericht 11/4, S. 81).

— Das Leistungsgruppensystem hat das Entstehen
von Freundschaften zwischen Schilern unter-
schiedlicher Leistungsfahigkeit bzw. aus ver-
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schiedenen Sozialschichten nicht beeintrachtigt
(vgl. Arbeitsbericht 11/4, S. 35 ff.).

Eine gewisse. nicht besonders ausgepragte Nei-
gung der Schuler. 1. sich mit Schulern jeweils
ahnlicher Intelligenz oder Leistungsfahigkeit an-
zufreunden und 2. sich eher an gut befahigte als
an weniger befahigte Schuler anzuschlieBen,
besteht unabhangig vom Leistungsgruppen-
system.

6. Nichtkognitive Variable

(Auswertungsergebnisse bis zum Ende der
6. Schulstufe)

— Die Schuler in den oberen Leistungsgruppen der
Versuchsschulen entwickelten weniger Schul-
angst als die AHS-Schuler (Arbeitsbericht 11/6,
S. 61 ff.).

— Lernmotivation, Freude am Schulbesuch und
Sachinteressen entwickelten sich in den Ver-
suchsschulen nicht anders als in Hauptschule
und AHS (vgl. Arbeitsbericht 11/6. S. 91 ff.).
Weder Aufstufungen noch Abstufungen hatten
darauf eine deutliche Auswirkung.

7. Wichtige Ergebnisse der Lehrerbefragung

— Die uberwiegende Mehrzahl aller Lehrer ist der

Meinung, daB zum AHS-Besuch befahigte Schi-
ler in den oberen Leistungsgruppen bei glei-
chem Lehrplan und gleich tuchtigen Lehrern
gleich viel lernen wie in der AHS-Unterstufe (Ar-
beitsbericht 11/7, S. 17).
Etwa die Halfte der Lehrer — auch der Versuchs-
lehrer — glaubt, daB zum AHS-Bereich befahigte
Schiler im Realienunterricht der AHS mehr ler-
nen als in der leistungsheterogenen Stamm-
klasse. Nur 5% -aller Lehrer vermuten, daB
solche Schuler in der Stammklasse mehr lernen
als in der AHS (Arbeitsbericht 11/7, S. 18).

— Die befragten Lehrer glauben weit haufiger (Ver-
suchslehrer 55%:7°%: Vergleichslehrer 37 %:
13%), daB zum AHS-Bereich befahigte Schuler
in der Gesamtschule im Vergleich zum Ersten
Hauptschulklassenzug mehr lernen als daB sie
dort weniger lernen (Arbeitsbericht 11/7. S. 23).

— 97°% aller Lehrer unterrichten lieber uberdurch-
schnittlich oder durchschnittlich befdhigte
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Schiler als unterdurchschnittlich beféhigte
Schdiler.

Von den AHS-Lehrern — auch den am Schulver-
such beteiligten — unterrichten zwei Drittel am
liebsten Uberdurchschnittlich befahigte Schiler,
wahrend die Hauptschullehrer durchschnittlich
und Uberdurchschnittlich befahigte Schuler
etwa gleich haufig gern unterrichten.

Als Grund fir die Abneigung gegen das Unter-
richten von unterdurchschnittlich leistungsfanhi-
gen Schilern wird am haufigsten (von der Halfte
der Lehrer) das Fehlen spezieller Unterrichtsme-
thoden und -materialien angegeben (vgl. Arbeits-
bericht I1/7, S. 13 f.).

— 95% der Lehrer unterrichten lieber in leistungs-
homogenen als in leistungsheterogenen Klas-
sen.

Zwei Drittel der betreffenden Lehrer begrinden
dies damit, daB es schwierig und anstrengend
sei, gleichzeitig bessere und schlechtere Schi-
ler zu unterrichten.

Manche Lehrer — insbesondere AHS-Lehrer an
Versuchsschulen — meinen auch, daB in den
heterogenen Klassen die weniger begabten
Schuler Gberfordert und die begabten unterfor-
dert seien (Arbeitsbericht 11/7, S. 15 f.).

— Ca. 85% der Hauptschullehrer (in Versuchs- und
Vergleichsschulen) glauben, daB zum AHS-
Besuch befahigte Schiler bei Hauptschulleh-
rern nicht weniger lernen als bei AHS-Lehrern,
wahrend die Uberwiegende Mehrzahl der AHS-
Lehrer (61%) der gegenteiligen Ansicht ist (Ar-
beitsbericht 11/7, S. 25).

— Versuchslehrer glauben haufiger als Vergleichs-
lehrer, daB die Ergebnisse der wissenschaft-
lichen Versuchsauswertung bewuBt oder unbe-
wuBt zum Vorteil der AHS interpretiert werden.
Vergleichslehrer glauben o6fter, daB sie zum
Nachteil der AHS interpretiert werden.
Anscheinend vermutet jede Gruppe Interpreta-
tionsfehler oder Manipulationen bei der Ver-
suchsauswertung, die eine Bestatigung ihrer ei-
genen Auffassung erschweren (Arbeitsbericht
/7, S. 49).

— Weniger als die Halfte der Lehrer glaubt, daB die
Politiker ihre Entscheidung aufgrund der Ergeb-
nisse der Schulversuche treffen werden (Arbeits-
bericht 11/7, S. 50).

8. Laufende Evaluationsarbeiten

Zur Zeit befinden sich weitere Teilberichte zur Eva-

luation der Schulversuche im Bereich der Schulen

der Zehn- bis Vierzehnjahrigen in Vorbereitung, die

sich vor allem befassen werden

— mit der Entwicklung von schulischen Interessen
und Freizeitinteressen der Schiler, mit Bildungs-
aspirationen, Lernmotivation, Freude am Schul-
besuch, Belastetheit und anderen nichtkogniti-
ven Variablen

— sowie mit der Struktur und Motivation der sozia-
len Beziehungen zwischen den verschiedenarti-
gen Schulern in Versuchs- und Vergleichsschu-
len.

Auch werden Elternmeinungen und Schilereinstel-

lungen zu verschiedenen Aspekten des Schulversu-

ches analysiert.

SchlieBlich soll zu gegebener Zeit Giber die von den

Versuchs- und Vergleichsschilern letztlich erreich-

ten schulischen Abschlisse berichtet werden.

9. Wissenschaftliche Diskussion der
Untersuchungsergebnisse

Im folgenden sollen die im Zentrum fur Schulversu-
che und Schulentwicklung bisher erarbeiteten Eva-
luationsergebnisse im Hinblick auf verschiedene
Publikationen und wichtige AuBerungen zur Frage
der schulischen Organisationsform in der Sekun-
darstufe | wissenschaftlich diskutiert werden.

9.1. Versuch einer Gegeniberstellung der Vor- und
Nachteile des untersuchten IGS-Modells

Vorteile:

— Weitgehende Entscharfung des Repetentenpro-
blems

— Bessere Zuordnung der Schuler zu den ihren Be-
fahigungen angemessenen Bildungsgangen.
Das flexible System der fachspezifischen Lei-
stungsgruppierung berdcksichtigt individuelle
Befahigungsprofile und macht problematische
punktuelle Laufbahnentscheidungen uberflus-
sig.

— Bessere Annaherung an die Bildungschancen-
gleichheit:
Geeignete Schiler aus bisher hinsichtlich der
Schulversorgung benachteiligten Regionen und
Sozialschichten werden in den leistungsdifferen-
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zierten Fachern in den oberen Leistungsgruppen
des erprobten Schulmodells auf Gymnasial-
niveau unterrichtet,

Nachteile:
— Far viele AHS-Lehrer konnte eine allgemeine
Einfuhrung des Versuchsmodells (Integrierte Ge-
samtschule mit Leistungsgruppen in Mathema-
tik, Englisch und Deutsch; dbriger Unterricht in
leistungsheterogenen Stammklassen) persdn-
liche Nachteile mit sich bringen: AHS-Lehrer, die
nur Uberdurchschnittlich befahigte Schiler gern
unterrichten. waren moglicherweise gezwungen,
® in leistungsheterogenen Stammklassen auch
Schiler vom Niveau des Zweiten Klassen-
zuges (in den Realienfachern usw.) zu unter-
richten,

® an ihrem bisherigen Dienstort Deutsch, Eng-
lisch oder Mathematik auch in mittieren oder
unteren Leistungsgruppen zu unterrichten

® oder — um in oberen Leistungsgruppen
unterrichten zu kdnnen — in einer auferhalb
inres bisherigen Dienstortes gelegenen
Schule neuer Art zu arbeiten.

— Nachteile fur die Schiler konnten bisher nicht
festgestellt werden.

Der entschiedenen Abneigung vieler AHS-Lehrer

gegen das Modell der Integrierten Gesamtschule

kénnten in hohem MaB Befurchtungen in bezug auf
maogliche persénliche Nachteile der oben angefihr-

ten und sonstiger Art zugrunde liegen (vgl. Punkt 7).

Zur Zeit gibt es noch keine systematischen Unter-

suchungen daruber, wieweit solche Nachteile im

Falle einer allgemeinen Einfihrung des Modells der

Integrierten Gesamtschule tatsachlich wirksam

wirden bzw. wieweit sie durch entsprechende

Regelungen vermeidbar waren.

9.2. Eine offene Frage: Die Lernerfolge in der
leistungsheterogenen Stammklasse

Zur Zeit ist noch die Frage offen, ob zum AHS-
Besuch geeignete Schiiler in den leistungshetero-
genen Stammklassen mindestens gleich viel lernen
wie in der AHS.

Die bisherigen Ergebnisse lassen jedoch bereits
mit hoher Wahrscheinlichkeit darauf schlieBen,
daB die gut befahigten Schuler in den Stammklas-
sen nicht viel weniger oder mehr lernen als in den
AHS.

Moglicherweise hangen die Lernerfolge in homoge-
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nen und heterogenen Lerngruppen starker von der
Unterrichtsmethode als vom Heterogenitatsgrad
der Lerngruppe ab.

Zur Zeit werden im Rahmen des Evaluationspro-
grammes Art und Effektivitat der Unterrichts- und
Lernprozesse in homogenen und heterogenen
Gruppen untersucht.

9.3. Zur Frage der Gultigkeit der Evaluations-
ergebnisse

— Handelt es sich um echte Gesamtschulver-
suche?

Die Evaluation der Schulversuche bezieht sich
ausschlieBlich auf Hauptschulen. die nach dem
Modell der Integrierten Gesamtschule gefihrt
werden.

Aus diesem Umstand folgt jedoch nicht, daR
es sich ,bloB um Hauptschulversuche™ handelt:
In den Versuchsschulen befanden sich namiich
geniagend gut befahigte, mit AHS-Schilern voll
vergleichbare Schuler (vgl. Arbeitsbericht 11/1,
S.18—21),

— Waren die Vergleichsschulen bei der Evaluation
gegendber den Versuchsschulen benachteiligt?
Es hat zundchst den Anschein, daB die Evalua-
tionsergebnisse im Hinblick auf einige vermute-
te Nachteile der Vergleichsschulen gegenuber
den Versuchsschulen in Frage gestellt werden
kdénnten: Man weist vor allem darauf hin, daB in
den Vergleichsschulen
a) die Klassenschilerzahlen geringer gewesen

seien,

b) besser ausgebildete Lehrer unterrichtet hat-
ten

¢) und die Versuchsschulen durch ein spezielles

didaktisches Betreuungsprogramm unter-
statzt worden seien.
Zu den Klassenschilerzahlen: In der 5. Schulstu-
fe befanden sich in den oberen Leistungsgrup-
pen fur Mathematik und Deutsch durchschnitt-
lich weniger und in den Englisch-Leistungsgrup-
pen mehr Schiler als in den AHS-Vergleichs-
klassen. In der 8. Schulstufe waren die Klassen-
schilerzahlen der Versuchsklassen im Mathe-
matik- und Deutschunterricht durchschnittlich
etwas kleiner und im Englisch- und Realienun-
terricht ein wenig groBer als jene der AHS-Ver-
gleichsklassen (vgl. Arbeitsbericht 11/11, S. 245).
Im dbrigen besteht, wie mehrere wissenschaft-
liche Untersuchungen — im Widerspruch zu ver-
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breiteten Meinungen — ubereinstimmend erge-
ben haben, zwischen Klassenschilerzahl und
Lernerfolg kein nachweisbarer Zusammenhang.

Zur Ausbildung der Lehrer: In Deutsch, Mathe-
matik und Englisch wurden die AHS-Klassen
durchwegs von AHS-Lehrern mit Universitatsbil-
dung unterrichtet, in den Versuchsschulen wa-
ren zwei Drittel der Lehrer in den oberen Lei-
stungsgruppen nur als Pflichtschullehrer ausge-
bildet.

In der 8. Schulstufe waren 20% der Lehrer der
AHS-Klassen fur Deutsch, Englisch und Mathe-
matik ungeprift und 13% der Lehrer in den obe-
ren Leistungsgruppen der Versuchsschulen. Die
Realien wurden in den AHS-Klassen von Lehrern
mit Universitatsbildung (davon 23 % ungepriift)
und in den Versuchsklassen von Pflichtschul-
lehrern (davon 35% ungeprift) unterrichtet (vgl.
Arbeitsbericht 11/11, S. 245).

Zur didaktischen Betreuung: Die Versuchsklas-
sen des Evaluationsjahrgangs wurden fachdi-
daktisch nicht betreut, da es fir diesen Jahrgang
noch keine Entwicklung von Arbeitsmaterialien
gab. Die Tatigkeit der wissenschaftlichen Schul-
versuchsbetreuer konzentrierte sich damals in
erster Linie auf die organisatorische Beratung
zur planmaBigen Modellrealisierung (Stunden-
plangestaltung; Einrichtung der Leistungsgrup-
pen, Ersteinstufung und Umstufungen der Schi-
ler; Verwendung von zentral erstellten Lehrstoff-
verteilungen zur Synchronisierung des Unter-
richts in den Leistungsgruppen zwecks Siche-
rung der Durchléassigkeit u. dgl.).
Im dbrigen sind die berichteten Evaluations-
ergebnisse von den genannten drei Faktoren
weitgehend unabhdngig. Es gibt z. B. keinen
plausiblen Grund fur die Annahme,
® daB in oberen Leistungsgruppen des erprob-
ten Schulmodells bei gleich guten Lehrern,
gleichen Lehrplanen und gleicher Schulerbe-
fahigung weniger gelernt wird als in AHS-
Klassen (vgl. Punkt 7),
® oder daB die Reduktion der Repetentenzahl
bzw. der festgestellte Beitrag des Versuchs-
modells zur besseren Annéherung an die Bil-
dungschancengerechtigkeit mit Lehrerausbil-
dung, Klassenschilerzahl oder wissenschaft-
licher Betreuung in erheblichem Zusammen-
hang steht.

9.4. Was leisten die Absolventen der Versuchs-
schulen im Vergleich zu Absolventen der AHS-
Unterstufe in den weiterfuhrenden Schulen?

Es wurde darauf hingewiesen, daB Gesamtschiiler
bei der Aufnahmsprifung in eine Wiener Handels-
akademie sehr viel haufiger negativ beurteilt wur-
den als AHS-Schiiler. Eine genauere Untersuchung
dieses Falles ergab, daB zu dieser Aufnahmspri-
fung viele Gesamtschuiler angetreten waren, die
nicht AHS-Niveau, sondern Hauptschulniveau er-
reicht hatten. Die Gesamtschuler von AHS-Niveau
(die sich in Deutsch, Englisch und Mathematik in
oberen Leistungsgruppen befunden hatten) schnit-
ten bei der Aufnahmsprifung gleich gut ab wie die
AHS-Schiler.

9.5. Werden die berichteten Evaluationsergebnisse
durch andere wissenschaftliche Untersuchun-
gen in Frage gestellt?

— Der bayrische Evaluationsbericht aus dem Jahr
1977, der zu einem fur die Gesamtschulen un-
gunstigen Urteil gelangte, wurde wissenschaft-
lich widerlegt.

— Ein Anfang 1980 erschienener Bericht Uber die
Gesamtschulevaluation in Nordrhein-Westfalen
kommt zu teilweise ungunstigen Ergebnissen fir
die Gesamtschule hinsichtlich der Lernerfolge.
Dieser wissenschaftlich einwandfreie Bericht
bezieht sich jedoch auf Gesamtschulen, die sich
von den Osterreichischen Versuchsschulen
grundlegend unterscheiden:

® Es handelt sich um Mammutschulen mit sie-
ben bis zehn Zugen und durchschnittlich 110
Lehrern.
Die 6sterreichischen Versuchsschulen fahren
dagegen im Durchschnitt nur drei bis vier
Stammklassen.

® In den Schulstufen 5 und 6 der NW-Gesamt-
schulen werden die Gegenstadnde Deutsch,
Englisch und Mathematik in leistungshetero-
genen Klassen unterrichtet. Ab der 7. Schul-
stufe bestehen zwei wenig differenzierte,
stark Uberlappende Gruppen (,Grundkurs*
und ,,Erweiterungskurs*).
In den O&sterreichischen Versuchsschulen
wird schon ab der 5. Schulstufe konsequent
nach meist 3 Niveaugruppen differenziert.
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® Die NW-Gesamtschulen haben eigene Lehr-
plane. die z. B. in Englisch auch im Erweite-
rungskurs dem Gymnasium gegendber redu-
zierte Anforderungen stellen.
Die oberen Leistungsgruppen der osterreichi-

schen Versuchsschulen haben gleiche Lehr-

ziele wie die AHS.

— Eine Studie des Instituts fur Soziologie der

Grund- und Integrationswissenschaftlichen Fa-
kultat der Universitat Wien (1980) kommt zu dem
SchluB. daB in den Gesamtschulen das Ziel der
sozialen Integration in erster Linie deshalb nicht
erreicht werde. weil man dort die Leistungen der
Schuler individuell bewertet. Auf Grund einer
solchen Leistungsbeurteilung fande eine Vertei-
lung von Rangplatzen in der Statushierarchie der
Klassen statt. Daher musse der Leistungsbegriff
neu gefaBt werden in dem Sinn. daB nur kollek-
tive Leistungen und nicht mehr Leistungen ein-
zelner Schiler beurteilt werden. Uberhaupt kon-
ne soziale Integration in der Gesamtschule nur
dannerfolgreich durchgesetzt werden. wenn par-
allel zur Schulreform ein AnderungsprozeB in an-
deren gesellschaftlichen Institutionen ins Rollen
kame.
Gesellschaftsreform und Schulreform kénnen
nicht unabhdngig voneinander stattfinden.
Diese Studie des Institutes fur Soziologie geht
somit von einem auf .Systemveranderung” aus-
gerichteten Begriff der sozialen Integration aus,
der nicht den Zielsetzungen der dsterreichischen
Schulversuche entspricht.

9.6. Wirde die allgemeine Einfiihrung des erprob-
ten Modells der Integrierten Gesamtschule an
Stelle des derzeitigen Systems der Schulen
der Zehn- bis Vierzehnjahrigen das Elternrecht
beeintrachtigen?

Eine Beeintrachtigung des Elternrechts ware dann
gegeben. wenn den Eltern Wahimaoglichkeiten in
bezug auf vorteilhafte Alternativen vorenthalten
wirden.

Wenn sich jedoch nachweisen 1aRt, dak das erprob-
te Gesamtschulmodell alle Vorteile der AHS-Unter-
stufe und daruber hinaus noch weitere Vorteile bie-
tet. ware die Ersetzung des gegenwartigen Schul-
systems durch die Gesamtschule keine Beeintrach-
tigung des Elternrechts.
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9.7. Beriucksichtigt das zweigliedrige Schultypen-
system die Verschiedenheit der Schuler besser
als das erprobte Gesamtschulmodell?

In der Gesamtschule mit fachspezifischen Lei-
stungsgruppen kann der Unterricht erheblich bes-
ser auf das individuelle Befahigungsprofil der
Schuler abgestimmt werden als in einem fachuber-
greifend differenzierenden Schulsystem (vgl.
Punkt 2), so daB unter dem Gesichtspunkt der Ent-
sprechung von Fahigkeiten und Unterrichtsgestal-
tung die Gesamtschule mit Leistungsgruppen
einem Schultypensystem im Bereich der Schulen
der Zehn- bis Vierzehnjahrigen Uberlegen sein
durfte.

Einschrankend ist in diesem Zusammenhang aller-
dings auf die zum Teil noch ungeklarte Problematik
der leistungsheterogenen Stammklasse hinzuwei-
sen (vgl. 3.2.).

OBERSTUFE DER AHS

Eine Fragebogenuntersuchung von Lehrern und
Schulern der an den Oberstufenversuchen teilneh-
menden Schulen im Schuljahr 1976/77 aller drei
Versuchsmodelle brachte zahlreiche Informatio-
nen, die fur die Beurteilung der Situation an den
Versuchsschulen und fur die Weiterplanung der
Versuche von Bedeutung sind:

1. Untersuchungsergebnisse

1.1. Die Situation der Lehrer in den Versuchs-
schulen

Die beteiligten Lehrer unterrichten mehrheitlich lie-
ber an einer Versuchsschule als an einer Regel-
schule. wahrscheinlich vor allem deshalb.

— weil ihnen die von den Curriculum-Arbeitsgrup-
pen erstellten neuen Lehrplane besser zusagen
als die bisherigen AHS-Lehrplane

— und weil sie das Unterrichten dort interessanter
finden.

Die Lehrer sind in hohem MabB an Neuerungen inter-

essiert und empfinden die produktive Versuchs-

arbeit meist als Bereicherung ihrer Berufstatigkeit.

Wesentliche Verdanderungen des Charakters der

Lehrertatigkeit sind

— der haufige Nachmittagsunterricht,
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— das intensivere Arbeiten in den kleinen Gruppen
der Wahlpflichtfacher,

— die anspruchsvollere Vorbereitung fur den Unter-
richt in den oberen Leistungsgruppen des Mo-
dells Il

— und der intensive personliche Kontakt mit den
Schilern in den kleineren Gruppen.

Rund die Halfte der Lehrer stellt einen positiven

EinfluB der Versuchstatigkeit auf die Beziehungen

zwischen den Lehrern fest. Nur zwei Prozent glau-

ben an einen negativen Effekt.

1.2. Die Situation der Schuler in den Versuchs-
schulen

Lehrer und Schiuler stellen tUbereinstimmend fest,
daB sich die Versuchsarbeit auf die Lehrer-Schuler-
Beziehungen positiv auswirkt. Vermutlich kénnen
sich diese Beziehungen insbesondere in den klei-
neren, intensiv arbeitenden Lerngruppen des Wahl-
pflichtunterrichts und des oberen Kursniveaus des
Modells Il ginstig entwickeln.
Jeweils die Halfte der Schuler und Lehrer sind der
Meinung, daB die Schuler in den Versuchsschulen
mehr zu arbeiten haben, zeitlich starker belastet
sind und sich mehr anstrengen mussen als Schiuler
einer herkdbmmlichen AHS. Nur 2 bis 5 Prozent der
Schiler und Lehrer glauben, daB die Versuchsschu-
ler weniger beansprucht werden.
In allen drei Versuchsmodellen haben die Lehrer
haufiger den Eindruck, daB ihre Schuler im Ver-
gleich zu Schulern der herkbmmlichen AHS stéarker
am Unterricht interessiert sind, als daB sie sich we-
niger fur den Unterricht interessieren. Die etwas
bessere Motiviertheit der Schuiler wird zurick-
gefuhrt auf

— das den Schulerinteressen entgegenkommende
System der Wahlpflichtfacher,

— die fur den befahigteren Schuler attraktivere Art
des Unterrichts in den oberen Leistungsgruppen
des Modells I

—und die kleineren Lerngruppen in Wahlpflicht-
unterricht und Leistungsgruppe |, die einen be-
sonders intensiven, starker individualisierenden
Unterricht ermoglichen.

1.3. Das System der Stufengegenstande im Modell |

Beurteilung durch die Lehrer:

In ihren allgemeinen Stellungnahmen zum Schul-
versuch betonen die Lehrer des Modells | kaum

irgendwelche Vorzige des Stufensystems, der zen-
tralen MaBnahme dieses Modells. Sie heben viel-
mehr die mit den neuen Curricula, dem Wahlpflicht-
system und der interessanten Versuchsarbeit ver-
bundenen Vorteile hervor.

Als Nachteil des Stufensystems berichten die Leh-
rer, daB die Schiler dazu neigen, in der 6. und
7. Klasse zu viele Stufen- und Wabhlpflichtfacher zu
wahlen, und sich dadurch in diesen Schulstufen
UbermaBig belasten.

Beurteilung durch die Schiler:

Auch die Schiler wirdigen das System der Stufen-
facher nicht in bezug auf dessen urspringliche In-
tentionen. Sie sehen darin nur ein Mittel, verschie-
dene Unterrichtsgegenstande schon bis zum Ende
der 7. Klasse abschlieBen zu kénnen, um sich fur
die Maturavorbereitung in der 8. Klasse zu ent-
lasten. Entsprechender Wert wird deshalb auch auf
die Maglichkeit der vorgezogenen Teilmatura in der
7. Klasse gelegt.

1.4. Das System der Leistungsgruppen im Modell Il

Beurteilung durch die Lehrer:

Im Modell Il berichten die Lehrer haufiger als in den
beiden ubrigen Modellen uber eine Intensivierung
der Zusammenarbeit zwischen den Lehrern. Dies
durfte darauf zurtckzufuhren sein, daB die in lei-
stungsdifferenzierten Gegenstanden unterrichten-
den Lehrer zur Sicherung der Durchlassigkeit zwi-
schen den Leistungsgruppen haufig Koordinations-
besprechungen abhalten.

70 Prozent der Lehrer geben an, lieber in der Lei-
stungsgruppe | als in der Leistungsgruppe Il zu un-
terrichten. In der oberen Leistungsgruppe hatten
sie bei den besser motivierten und begabten Schi-
lern groBere Unterrichtserfolge. Auch sei das Unter-
richten dort interessanter und lebendiger, denn die
Begabten kénnten in kleineren Gruppen unterrich-
tet und wirksamer gefordert werden.

Nur ein Prozent der Lehrer bevorzugt das Unterrich-
ten in der unteren Leistungsgruppe.

Die meisten Lehrer finden die Arbeit in der LG |
leichter und die Arbeit in der LG Il schwerer als in
Regelschulklassen.

Nach Meinung der Lehrer haben die Schiler der
Leistungsgruppe Il schlechte Leistungsvorausset-
zungen und sind schwer motivierbar. Deshalb
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kdonne es dort zu einer ,Nivellierung nach unten®
kommen.

Kein Lehrer glaubt, daB die LG I|-Schiler wegen
einer zu starken Ausrichtung auf den anspruchs-
volleren Unterricht in den oberen Leistungsgruppen
ihre Arbeit in den nicht leistungsdifferenzierten
Fachern vernachlassigen.

Als moglichen Nachteil des Leistungsgruppen-
systems erwdhnen manche Lehrer die Auflésung
der Klassengemeinschaft.

Beurteilung durch die Schiiler:

Inihrer allgemeinen Beurteilung des Modells Il wei-
sen Schiler der oberen Leistungsgruppe 6fters auf
den Vorteil der kleineren Schilerzahl in ihrer Lei-
stungsgruppe hin. Sonst geben die Schiler kaum
positive Hinweise auf das Leistungsgruppen-
system. Sie schatzen mehr den Wahlpflichtunter-
richt und die vorgezogene Teilmatura.
Die Schiler der oberen Leistungsgruppen sprechen
sich — beim Vergleich mit der herkdmmlichen AHS
— bedeutend haufiger fur das Modell Il aus als die
Schiler der unteren Leistungsgruppen.
Im Durchschnitt besuchten 37 Prozent der Schiiler
die Leistungsgruppe | eines Gegenstandes und 63
Prozent die Leistungsgruppe Il. In rackblickender
Betrachtung fanden es durchschnittlich 61 Prozent
der Schuler winschenswert, sie hatten die LG |
eines Gegenstandes besucht. Die Mehrheit der
Schiler im Modell II halt es demnach far sinnvoll,
die vermehrten Anstrengungen des Besuchs von
oberen Leistungsgruppen auf sich zu nehmen.
Die Schiler behaupten zahlreiche Nachteile des
Leistungsgruppensystems:
— Auflésung der Klassengemeinschaft,
— vermehrter Leistungsdruck,
— Unzufriedenheit besonders mit der Leistungs-
gruppe Il, und zwar:
® Gruppe zu groB im Vergleich zur LG |,
® in der LG Il fuhlten sich manche Schiler
degradiert,
® es mangle an Leistungsvorbildern (,Zug-
pferde"),
® geringere Aufstiegsmaoglichkeiten in die LG |,
® Rivalitaten zwischen den Schiilern der beiden
Leistungsgruppen,
® gute Schuler wiarden in der LG | noch mehr,
schwachere Schuler in der LG Il weniger
gefordert als in der herkdmmlichen AHS,
® manche Lehrer bevorzugten LG I-Schiler vor
LG II-Schilern,
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® die LG Il werde von manchen Schilern ange-
strebt, um weniger lernen zu mussen,

® bei den Umstufungen kénne sich der Lehrer-
wechsel unginstig auswirken,

® die LG II-Schiler fihlten sich bei der Noten-
gebung benachteiligt (ihre Noten seien um
einen Grad weniger wert als jene der LG-I-
Schiler).

1.5. Das System der Wahlpflichtgegenstande in
den Modellen I, Il und Il

Beurteilung durch die Lehrer:

Als Vorteile des Wahlpflichtsystems empfinden es
die Lehrer vor allem, daB sie mit interessierteren,
aktiv beteiligten Schilern in kleineren Gruppen
arbeiten kénnen und dabei viel padagogischen
Spielraum sowie Gelegenheit haben, sich mit
neuen Lehrinhalten zu beschaftigen.

Selten wiinschen die Lehrer eine Anderung der
Liste der Wahlpflichtgegenstande. Dabei neigen
sie dazu, gerade jene praxisbezogenen Facher ab-
zulehnen, auf die die Schiler besonders groBen
Wert legen. Anscheinend méchten sie vor allem
verhiten, daB Schiler von ,anspruchsvolleren®
Fachern auf ,weniger anspruchsvolle™ ausweichen.
Relativ haufig wird auf die Problematik des Verhalt-
nisses von Spezialisierung und Allgemeinbildung
hingewiesen.

Eine stoffliche Uberforderung der Schiler als mog-
liche Folge des Wahlpflichtunterrichts empfinden
manche Lehrer als besonders bedenklich.

Die durch den haufigen Nachmittagsunterricht der
Wabhlpflichtfacher bedingte zeitliche Mehrbela-
stung der Schuler wird von den Lehrern kaum als
wesentlicher Nachteil hervorgehoben.

Im Modell lll ziehen die im Wahlpflichtunterricht ta-
tigen Lehrer ihr Versuchsmodell haufiger der her-
kémmlichen AHS vor als die tbrigen Lehrer dieses
Modells.

Beurteilung durch die Schiler:

Die Schiler schatzen es sehr, daB sie im Wahl-
pflichtunterricht Gelegenheit erhalten, ihren Sach-
interessen zu folgen. Meist konnten sie die Gegen-
stande ihren persdnlichen Vorstellungen entspre-
chend wahlen.

Drei Viertel der Schiler sehen den fir die person-
liche Facherwahl maBgebend gewesenen Ge-
sichtspunkt in ihrem Interesse fur den Gegenstand.
Sachfremde Motive, wie etwa die Bevorzugung ei-
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nes Lehrers oder der Wunsch, mit Freunden bei-

sammen zu bleiben oder Belastungen zu entgehen,

werden selten genannt.

Nach erstrebenswerten Anderungen des Facheran-

gebotes befragt, winschen sich die Schiler weit-

aus am haufigsten lebens- oder berufspraktische

Gegenstande (Stenotypie, Ernahrungslehre und

Hauswirtschaft, Handarbeit und Werkerziehung),

praktisch verwertbare lebende Fremdsprachen

(Spanisch, Italienisch, Russisch, fremdsprachliche

Konversation) und entspannende Tatigkeiten, vor

allem solche sportlicher Art. Relativ haufig uner-

winscht sind Gegenstande mehr theoretischer Na-
tur, selbst wenn sie flir das persénliche und soziale

Leben von groBer Bedeutung sind. (In welchem

MaB die Anderungswiinsche der Schiiler durch die

Art des bereits realisierten Facherangebotes mitbe-

dingt sind, kann erst beurteilt werden, wenn genaue

Daten Uber die an den einzelnen Schulen angebote-

nen Wahlipflichtgegenstande vorliegen. Eine ent-

sprechende Untersuchung ist derzeit im Gange.)

Etwa ebenso oft wie die Vorteile des Wahlpflichtun-

terrichts werden dessen Nachteile betont, die an-

scheinend fur viele Schuler schwer ins Gewicht fal-
len:

— Der haufige Nachmittagsunterricht, der bei un-
gunstigen Verkehrsbedingungen die Fahrschu-
ler besonders belastet.

— Die unterrichtsfreien Zwischenstunden, die viele
Schuler nutzlos in der Schule verbringen mus-
sen, wenn geeignete Arbeitsraume fehlen.

— Eine empfindliche Einschrankung der Freizeit,
die sich u. a. darin zeigt, daB Hausarbeiten und
hausliche Vorbereitungen oft am Abend und an
den Wochenenden erledigt werden mussen.

1.6. Die Bedeutungvon schulspezifischen Faktoren

Die Stellungnahmen der Schuler wurden auch nach
Schulen getrennt ausgewertet. Bei den Lehrerant-
worten war eine schulweise Auswertung wegen der
Anonymitat der Befragung nicht maglich.

Die Schulerantworten zu einzelnen Fragen variieren
stark zwischen den Schulen innerhalb der einzel-
nen Modelle. Dies bedeutet, daB die Beurteilung
der VersuchsmaBnahmen durch die Schiler von
schulspezifischen Faktoren abhangig sein durfte.
Beispielsweise lehnen die Schiler in manchen
Schulen das Modell Il (mit Leistungsgruppen) mehr-
heitlich ab, wahrend sie es in einer anderen Schule
durchaus akzeptieren. In der einen Schule haben

die Schuler den Eindruck, die Wahlpflichtfacher in
freier persénlicher Entscheidung gewahlt zu haben,
in einer anderen Schule des gleichen Versuchsmo-
dells glauben sie haufig, von der Schule beeinfluBt
worden zu sein.

Méglicherweise wird die Qualitat des Funktionie-
rens der Modelle in entscheidender Weise durch
schulspezifische Faktoren der Modellkonkretisie-
rung beeinfluBt.

2. An die Befragungsergebnisse anschlieBende
Uberlegungen

2.1. Das Stufensystem im Modell |

Weder Lehrer noch Schiler scheinen das Stufen-
system seinen urspringlichen Intentionen entspre-
chend zu bewerten.
Die Schuler schatzen es jedoch sehr, einige Gegen-
stande bis zum Ende der 7. Klasse abschlieBen zu
kénnen, um sich in der 8. Klasse fir die Maturavor-
bereitung zeitlich zu entlasten. Aus diesem Grund
dirfte das Modell | das bei den Schulern beliebte-
ste von allen drei Versuchsmodellen sein.

Viele Lehrer haben Bedenken gegen die durch das

Stufensystem bedingte Uberlastung der Schiiler in

der 6. und 7. Klasse, die durch deren Bedirfnis ver-

ursacht wird, in der 8. Klasse fir die Maturavorbe-
reitung Zeit zu gewinnen.

Es ware zu prifen,

— ob das Stufensystem unter Vermeidung von
Uberlastungen in der 5. bis 7. Klasse beibehalten
werden soll;

— ob es mangels eines Nachweises der Wahr-
scheinlichkeit intentionsgemaBRer Vorteile auf-
gelassen werden soll;

— oder ob an Stelle des Stufensystems eine maB-
volle Konzentration der Facher mit drei oder zwei
Oberstufenjahren bzw. alternativ wahibare Kom-
binationen dieser Facher in der 5. bis 7. Klasse
allgemein im Stundenplan der Versuchsmodelle
verankert werden sollen, um dem Bedurfnis der
Schuler nach zeitlicher Entlastung in der 8. Klas-
se entgegenzukommen.

Es liegt die Vermutung nahe, daB ein motivierender
Effekt der Stufenwahl, der sich im Fall der ur-
sprunglich vorgesehenen individuellen Wahl viel-
leicht hatte ergeben kdénnen, bei der inzwischen
aus Griunden der administrativen Durchfuhrbarkeit
eingefuhrten klassenweisen Wahl nicht mehr oder
nur wesentlich abgeschwacht auftreten wird..
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2.2. Das System der Leistungsgruppen im Modeli Il

Die Lehrer stehen dem Leistungsgruppensystem

sehr positiv gegenuber,

— weil sie im allgemeinen (wie auch andere Unter-
suchungen ergeben haben) lieber in leistungs-
homogenen als in leistungsheterogenen Grup-
pen arbeiten

— und weil das Unterrichten der begabten, enga-
giert mitarbeitenden Schiler in den kleineren
Lerngruppen der Leistungsgruppe | dem Lehrer
in einem als angenehm empfundenen Unter-
richtsklima besonders starke Erfolgserlebnisse
zu vermitteln vermag.

Die meisten Lehrer unterrichten lieber in der oberen
als in der unteren Leistungsgruppe. Fast kein Leh-
rer zieht die Leistungsgruppe Il vor.

Von den Schilern schatzen nur die der oberen Lei-

stungsgruppe angehérenden das Leistungsgrup-

pensystem. Die Schuler der unteren Leistungsgrup-
pen lehnen es eher ab, weil sie sich dort benachtei-
ligt und ..degradiert” fahlen. (Diese Befunde lassen
keinerlei SchiuBfolgerungen hinsichtlich der Pro-
blematik der Leistungsdifferenzierung in den Schu-

len der Zehn- bis Vierzehnjahrigen zu. da es sich im

Fall des AHS-Oberstufenmodells Il um zusatzliche

Differenzierungen innerhalb bereits homogenisier-

ter Gruppen handelt.)

Allerdings schwankt die Beurteilung des Leistungs-

gruppensystems von Schule zu Schule. Es ware da-

her in der konkreten Schulsituation zu untersuchen,
welche Faktoren die Schwierigkeiten in der Lei-
stungsgruppe Il (besonders die Unzufriedenheit von

Lehrern und Schilern) verstarken bzw. vermindern.

Zentrale Ursache des unginstigen Klimas in der

Leistungsgruppe Il durfte der Umstand sein,

— daB die relativ geringe Leistung und Motiviert-
heit der Schuler bei Lehrern und Schilern standi-
ge MiBerfolgserlebnisse produziert

— und daB die Schiler sich dauernd einem fir sie
nachteiligen Vergleich mit den Schiilern der Lei-
stungsgruppe | ausgesetzt sehen.

Es ware zu prifen,

— ob durch die Leistungsdifferenzierung die Schi-
lerin den oberen Leistungsgruppen der verschie-
denen Gegenstande tatsachlich mehr lernen als
in der heterogenen Klasse herkommlicher Art
bzw. bei Anwendung (erst zu entwickelnder) bin-
nendifferenzierender oder individualisierender
Methoden in der heterogenen Klasse;
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—und ob die MiRerfolgserlebnisse von Lehrern

und Schilern in der Leistungsgruppe Il nicht
durch die Entwicklung einer spezifischen Didak-
tik weitgehend gemildert oder beseitigt werden
koénnten. Eine solche Didaktik sollte es dem Leh-
rer ermdglichen, seine Unterrichtserfolge nicht
nur an MaBstaben fachwissenschaftlich defi-
nierter Lernziele zu messen — wie sie in den
oberen Lerngruppen relativ leicht erreichbar
scheinen —. sondern auch am MaBstab jener
mit feineren Methoden zu definierenden und
sichtbar zu machenden Lernerfolge. die von
Schilern der LG Il bei Verfolgen der ihren Fahig-
keiten entsprechenden Lernziele auf Grund wirk-
samer Unterrichtsmethoden erreicht werden
konnen.
Eine solche spezifische Didaktik wirde nicht nur
Lehrern und Schilern Erfolgserlebnisse vermit-
teln, sondern vermutlich auch Lernerfolg und
Lernmotivation verbessern.

2.3. Das System der Wahlpflichtgegenstéande in
den Modellen |. Il und Il

Die Wahlpflichtgegenstande werden von Schilern
und Lehrern positiv bewertet.
Die Lehrer schatzen es, interessierte Schuler in
kleineren Lerngruppen unter Anwendung moder-
ner, aktivierender Methoden fachlich vertiefend
oder erweiternd unterrichten zu kénnen.
Die Schuler empfinden es als angenehm. sich im
Unterricht haufiger auf eine Weise betatigen zu
konnen, die sie mehr interessiert und weniger be-
lastet.
Im Zusammenhang mit dem Wahlpflichtunterricht
ergeben sich u. a. folgende Probleme:
— Stundenplanschwierigkeiten:
Der haufige Nachmittagsunterricht belastet vie-
le Schiler und beeintrachtigt ihre Freizeit in
einem vielleicht nicht immer tragbaren MaB. Die
unterrichtsfreien Zwischenstunden kénnen, wie
viele Schiler angeben, mangels entsprechender
Schulrdume nicht zum Lernen und Erledigen von
Hausaufgaben genutzt werden.
Es ergibt sich die Frage, ob bzw. wie diesen
Schwierigkeiten abgeholfen werden kénnte:
Etwa durch
® Reduzierung der Anzahl der Wahlpflichtstun-
den?
® Verteilung der Wahlpflichtstunden auf mehr
Schuljahre? (Z. T. bereits erfolgt.)
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® Verlegung der meistgewahlten Wahlpflicht-
stunden auf den Vormittag?
® Beschaffung von Lernraumen fir die unter-
richtsfreien Zwischenstunden?
Die freie Wahl der Wahlpflichtfacher scheint
nicht in allen Schulen gleich gut realisiert zu
sein.
Es ware zu untersuchen, was unternommen wer-
den kénnte, um die Wahlfreiheit an allen Schu-
len so weit wie mdéglich zu sichern. Fir den Er-
folg des Wahlpflichtunterrichts ist es vielleicht
entscheidend, daB der Schuler dort wirklich sei-
nen Interessen nachgehen kann.
Es ware genauer zu untersuchen, wieweit der
ausgepragte Wunsch der Schuler nach einem
Angebot von lebens- und praxisorientierten
Wabhlpflichtgegenstanden, dem die Lehrer eher
ablehnend gegenuberstehen, einem gerechtfer-
tigten Bedurfnis entspricht — oder wieweit es
sich dabei eher um ein ,spekulatives* Auswei-
chenwollen vor den anspruchsvolleren theoreti-
schen Gegenstanden handelt, dem nicht nach-
gegeben werden sollte. Weiters ware zu prifen,
wieweit dem so haufig geauBerten Wunsch nach
Wahlpflichtkursen in Spanisch, Italienisch und
Russisch entsprochen werden kénnte.
Eine wesentliche Problematik des Wahlpflicht-
unterrichts, der einen zentralen Bestandteil der
AHS-Oberstufenreform darstellt, betrifft das Ver-
haltnis einer Allgemeinbildung im bisherigen
Sinn (mit Differenzierungsmoéglichkeiten durch
die verschiedenen Oberstufenformen) zu einer
interessengerichteten Form der Allgemeinbil-
dung:
Es waére die Hypothese zu prifen, ob die Schuler
durch das vermutlich engagiertere Mitarbeiten in
selbstgewahlten Wabhlpflichtgegenstanden bei
Kurzung des Unterrichts in anderen wichtigen
Gegenstanden besser fiirdas personliche, beruf-
liche und soziale Leben vorbereitet werden als
durch einen mittels kompensatorischer Motivie-
rung und Aktivierung mehr auf eine ausgegliche-
ne Allgemeinbildung abzielenden Unterricht.

3. Laufende Evaluationsarbeiten

Zur Zeit befindet sich ein Bericht in Ausarbeitung,
der sich in verschiedenen Details mit der Realisie-
rung der drei Versuchsmodelle befaBt:

— Untersuchung des Systems der Stufenfacher

z. B. in bezug auf

® Verteilung der Stufen der Gegenstiande mit
drei oder zwei Stufen auf die verschiedenen
Schuljahre in den einzelnen Schulen,

® Verteilung der Wochenstundenzahl der Stu-
fenfacher in den einzelnen Schuljahren der
Oberstufe,

® Zusammenhang zwischen Lokalisierung der
Stufen der einzelnen Gegenstande in den
Oberstufenjahren und der Notenverteilung in
den betreffenden Gegenstanden.

— Untersuchung des Leistungsgruppensystems

z. B. durch Feststellung

® der Schulerzahlen in den beiden Leistungs-
gruppen der verschiedenen Gegenstande,

® der Mobilitat zwischen den Leistungsgruppen
der verschiedenen Gegenstande in den ein-
zelnen Schuljahren der Oberstufe,

® der Notenverteilung in den Leistungsgruppen
im Vergleich zur Notenverteilung in Regel-
schulen.

— Untersuchung des Systems der Wahlpflicht-

gegenstande z. B. hinsichtlich

® der Verteilung der Wochenstundenzahlen der
Wahlpflichtfacher in den einzelnen Schuljah-
ren,

® der Verteilung der angebotenen Wahipflicht-
gegenstande in den einzelnen Schulen,

® der Schuleranzahl in den einzelnen Wahl-
pflichtgegenstanden, aufgegliedert nach Ge-
schlecht und Schuljahr,

® des Zusammenhangs zwischen Noten in
Pflichtgegenstanden und der Art der Wahl
von Wahlpflichtgegenstanden.
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Arbeitsberichte der Abteilung Il

1 Evaluation der Schulversuche im Bereich der
Schulen der 10- bis 14jahrigen (5. Schulstufe
im Schuljahr 1971/72),
erste Ergebnisse

Zur Problematik der Leistungsmessung
Lehrerbefragung 1973

Evaluation der Schulversuche im Bereich der
10- bis 14jahrigen (soziometrische Untersu-
chungen)

5 Moglichkeiten und Grenzen der Evaluation
der Schulversuche nach der 4. Schulorganisa-
tionsgesetz-Novelle

6 Evaluation der Schulversuche im Bereich der
Schulen der 10- bis 14jahrigen (Schuljahr
1972/73, Ende der 6. Schulstufe)

Lehrerbefragung 1975

8 Untersuchungen zur Evaluation des Schulver-
suches ,,Fremdsprachliche Vorschulung*

Lernerfolgsmessung und Unterrichtspraxis

10  Evaluation der Schulversuche in der Ober-
stufe der allgemeinbildenden héheren Schu-
len

11 Evaluation der Schulversuche im Bereich der
Schulen der 10- bis 14jahrigen, Teil 1, Lern-
erfolgsvergleich, Schulerlaufbahnen

Arbeitsberichte der Abteilung Il

M2 Beschreibung der Versuchsmodelle fur
die Oberstufe der allgemeinbildenden
héheren Schulen fur das Schuljahr
1979/1980

/15 Allgemeine Bildungsziele der AHS,
Allgemeine didaktische Grundsatze der
AHS
Vorschlage zur Struktur der Versuchs-

lehrplane der AHS
[/14L Latein

H/8G Griechisch
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11/4D Deutsch
I1M1GWK Geographie und Wirtschaftskunde
[1I/14HSK Geschichte und Sozialkunde

14V Mathematik, 5. und 6. Kiasse
/14m Darstellende Geometrie
ey PYSIK
n/8Biu Biologie und Umweltkunde
/14Ch  Chemie
1I/14Phil  Philosophischer Einfuhrungsunterricht
11/14| Italienisch
I1/14R Russisch
:“;g'; Franzdsisch
:::jgg Englisch
[IIIM14ME  Musikerziehung
1/4BE Bildnerische Erziehung,
Handarbeit und Werkerziehung
[11/8EH Erndhrungslehre und Hauswirtschaft
I/AHA Werkerziehung

Kurzberichte:

— Die Schulversuche im Bereich der Grundschule
im Schuljahr 1973/74

— Bericht zur wissenschaftlichen Betreuung der
Schulversuche

— Die wissenschaftliche Betreuung der Schulver-
suche im Schuljahr 1972/73

— Schulversuche ,Fremdsprachliche
lung” im Schuljahr 1974/75

— Die Abteilung | des Zentrums fur Schulversuche
und Schulentwicklung im Schuljahr 1975/76

Vorschu-

Dokumentationen:

Band 1 Vier Jahre Gesamtschulversuch Obervel-
lach in Karnten

Band 2 Schulversuche in den Polytechnischen
Lehrgangen (empirische Studie zu Fragen
der Schulleistung und der Sozialsituation)
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Band 3

Band 4

Band 5

Band 6

Band 7

Band 8

Band 9

Band 10

Band 11
Band 12

Band 13

Band 14

Band 15

Band 16

Band 17

Band 18

Band 19

Band 20

Band 21

Band 22
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6. Tagung der wissenschaftlichen Be-
treuer 1976

2. Tagung der
toren 1976

Schulversuch Vorschulklasse an der
Volksschule GroBklein

Deutsch-Fachkoordina-

7. Tagung der wissenschaftlichen Be-
treuer 1977

4. Tagung der
toren

Englisch-Fachkoordina-

3. Tagung der Deutsch-Fachkoordina-

toren

3. Tagung der Mathematik-Fachkoordi-
natoren

6. Tagung zur Arbeitseinfihrung fur Vor-
schulklassenlehrer

Testgruppe Mathematik

8. Tagung der wissenschaftlichen Be-
treuer 1978

4. Tagung der
toren

Deutsch-Fachkoordina-

4. Tagung der Mathematik-Fachkoordina-

toren

7. Tagung zur Arbeitseinfuhrung far Vor-

schulklassenlehrer

5. Tagung der
toren

9. Tagung der wissenschaftliichen Be-

treuer in Klagenfurt

Bericht  Uber
jekte, Dissertationen

5. Tagung der
toren

5. Tagung der Mathematik-Fachkoordina-
toren

1. Tagung der Deutsch-Fachkoordina-
toren im Polytechnischen Lehrgang

1. Tagung der Mathematik-Fachkoordina-
toren im Polytechnischen Lehrgang
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Englisch-Fachkoordina-

Bildungsforschungspro-

Deutsch-Fachkoordina-

Band 23 6. Tagung der

47

Englisch-Fachkoordina-
toren

Band 24 10. Tagung der wissenschaftlichen Be-

treuer

Informationen:

— Bericht an die Schulreformkommission 1972
— Bericht an die Schulreformkommission 1975
— Bericht an die Schulreformkommission 1976.

Juni

— Bericht an die Schulreformkommission 1976.
November

— Bericht an die Schulreformkommission 1977

— Schulversuchsstatistik 1974/1975

— Schulversuchsstatistik 1975/1976

— Schulversuchsstatistik 1976/1977

— Schulversuchsstatistik 1977/1978

— Schulversuchsstatistik 1978/1979

— Schulversuchsstatistik 1979/1980

— ,Schulversuche — Informationen™ Nr. 1—14

— ..Schulreform*, 42 Sonderbeilagen zur
,Wiener Zeitung*

Reihe ,Arbeitsberichte*

i1

112

113

114
13

Englisch an Gesamtschulen mit beson-
derer Berucksichtigung lernschwacher
Schiler

Der Klassenvorstand in der Schule der
10- bis 14jahrigen

Die Schulversuche mit der Gesamtschule
im Schuljahr 1977/1978

Sprachférderung (Lautschulung)
Allgemeine Bildungsziele der AHS

Reihe ,Schulversuchsplane®

11
112
113
114
115

Polytechnischer Lehrgang
Schulen der 10- bis 14jahrigen
Grundschule Teil: Eingangsstufe
Vorschulklassen

Sonderpadagogik
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5. Anhang

Schulversuch , Vorschulklassen*

1) Gegentuberstellung ,,Riucksteller — Dispenskinder” in Vorschulklassen

Schuljahr
1975/76 1976/77 1977/78 1978179 1979/80
Ru % Di Ru % Di Ru % Di Ru % Di Ru % Di
Burgenland 15,46 % 84,56 14,38 % 85,62 24,62 % 75,38 20,00 % 80,00 15,17 % 84,83
Karnten 62,96 % 37,04 48,84 % 51,16 49,40 % 50,60 46,13 % 53,87 41,76 % 58,24

Niederdsterreich 68,25 % 31,75 50,43 % 49,57 46,88 % 53,12 54,81 % 45,19 50,00 % 50,00
Oberosterreich 59,64 % 40,36 50,83 % 49,17 45,00 % 55,00 41,24 % 58,76 38,96 % 61,04

Salzburg 51,73 % 4237 57,69 % 42,31 54,05 % 4595 48,85 % 51,15 41,74 % 58,25
Steiermark 75,50 % 2450 69,70 % 30,30 55,61 % 44,39 62,06 % 37,94 69,06 % 30,94
Tirol 100,00 % —,— 84,88 % 15,12 80,15 % 19,85 83,51 % 16,49 79,00 % 21,00
Vorarlberg 99,24 % 0,76 100,00 % —,— 100,00 % —,— 100,00 % —,— 9342 % 6,58
Wien 7252 % 27,48 75,02 % 24,98 71,64 % 28,36 71,82 % 28,18 68,60 % 31,40
GESAMT 59,82 % 40,18 60,51 % 39,49 56,92 % 43,08 55,21 % 44,79 51,56 % 48,44

Schulversuche in der Grundschule

) Repetentenquoten 1968/69
(Quelle: Die allgemeinbildenden Pflichtschulen
1969/70, Beitrage zur Osterr. Statistik, 248. Heft,

Wien 1970)
1. Schulstufe 2. Schulstufe 3. Schulstufe 4. Schulstufe

Burgenland 5,92% 4,88% 3,75% 4,14%
Karnten 8,07 % 6,83 % 5,91% 6,11%
Niederosterreich 6,53% 6,64 % 5,32% 4,87 %
Oberosterreich 6,78% 5,78% 5,44% 4,31%
Salzburg 4,87 % 5,69 % 5,14% 4,53%
Steiermark 8,19% 8,03% 7,14% 5,94 %
Tirol 4,29% 6,74 % 5,40% 5,66 %
Vorarlberg 5,69% 5,83% 4,36% 484%
Wien 2,56 % 3,99% 3,61% 2,31%

Die betrachtlichen Differenzen zwischen den Werten der verschiedenen Bundeslander deuten auBerdem
auf unterschiedliche Einstellungen der Lehrer zum Selektionsprinzip hin. In die gleiche Richtung weisen die
Streuungen bei der Zuerkennung der Reife fir den |. bzw. Il. Klassenzug der Hauptschule.
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Hauptschuleignung 1971/72
Zusammenfassung aus der &sterr. Schulstatistik
1972/73

|. Klassenzug Il. Klassenzug
Burgenland 60 % 38%
Karnten 51 % 45%
Niederosterreich 56 % 41%
Oberosterreich 57% 41%
Salzburg 58 % 39%
Steiermark 53% 46 %
Tirol 54 % 43%
Vorarlberg 52% 46%
Wien 67 % 27%

%) Repetentenvergleich
Schuljahr 1978/79

Versuchsschulen

Normal- Gst I

schule Gst. il WEG
1. Schulstufe 2.0% 0.6% 0,2 % Rep‘
2.Schulstufe 3.7% 2.5% 1.1% Rep.
3. Schulstufe 2.5% 1.2% 2,6 % Rep.
4. Schulstufe 2.4% 1.2% 1.8% Rep.

%) Unterrichtsmaterialien vom Zentrum ftr Schul-
versuche und Schulentwicklung fir die Schul-
versuche in der Grundschule

Lehrstoffverteilung Deutsch 3

Lehrstoffverteilung Deutsch 4

Arbeitsblatter Deutsch 2 Unterrichtsbeispiele
Arbeitsblatter Deutsch 3 Unterrichtsbeispiele
Arbeitsblatter Deutsch 4 Unterrichtsbeispiele
Differenzierungshilfen Deutsch 3, 4

Vorschlag zum Grundwortschatz (1.—4. Schulstufe)
Grundschule

Lehrstoffubersicht (und Kommentar) Mathematik 3
Lehrstofflbersicht (und Kommentar) Mathematik 4
Differenzierte Arbeitsblatter Mathematik 3
Differenzierte Arbeitsblatter Mathematik 4
Flexible Unterrichtsbeispiele Mathematik 2, 3, 4
Fordermaterialien Mathematik 2, 3, 4

Die genannten Materialien wurden auch fur die
Hand der Lehrer an wenig gegliederten Grundschu-
len adaptiert.
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Schulversuche — Sonderschule

%) Integrierte Grundschule:

Unterrichtsmittel, die das Zentrum I/Klagenfurt fir

das Schuljahr 1980/81 vorbereitet und (zeitgerecht)

den Versuchsschulen ubermitteln wird.

— Gezielte diagnostische Beobachtung

— Arbeitsunterlage fur die Basisforderstunden und
die Erganzungsstunden Mathematik, I. Schul-
stufe (1. und 2. Teil)

— Arbeitsunterlage fur die Basisfoérderstunden
Mathematik, 2. Schulstufe (1. und 2. Teil)

— Mathematik 2, Flexible Unterrichtsbeispiele
,Zeitbeziehungen 1"

— Mathematik 3, Flexible Unterrichtsbeispiele
.Zeitbeziehungen 1+

— Mathematik, Flexible Unterrichtsbeispiele —
Raumlehre

— Mathematik 3 — Fdrdermaterial

— Mathematik 4 — Fdrdermaterial

— Arbeitsunterlage fur die Basisforderstunden und
die Erganzungsstunden Deutsch, 1. Schulstufe
(1. und 2 Teil)

— Arbeitsunterlage fur die Basisforderstunden
Deutsch, 2. Schulstufe (1. Teil)

— Arbeitsunterlage ,,Bildgeschichten*

— Arbeitsunterlage ,Themen, Inhalte und Darstel-
lungen von Sachgebieten”

— Arbeitsunterlage ,,Sprachférderung™ (Lautkorrek-
tur)

— Arbeitsunterlage ,Sprachférderung™ (Lautschu-
lung)

— Arbeitsunterlage ,,Sigmatismus*

— Arbeitsunterlage ,,Naseln”

— Arbeitsunterlage ,Sozial-emotionale Férderung”

— Arbeitsunterlage ,Motorisches Training"

— Arbeitsunterlage ,,Rechtschreibtraining” (1. und
2. Teil)

— Arbeitsunterlage ,,Differenzierungshilfe Lesen 1*

— Arbeitsunterlage ,Differenzierungshilfe Lesen 2

— Arbeitsunterlage ,Differenzierungshilfe Lesen 3"

— Diagnoseblatter zur Feststellung von sprach-
lichen Beeintrachtigungen

— Arbeitsunterlage ,Uberblick uber Materialien zur
sozial-emotionalen, kognitiven, motorisch-rhyth-
mischen und sprachlichen Férderung”

Unterrichtsmittel, die am Zentrum I/Klagenfurt als

Schulbicher entwickelt wurden und fur das Schul-

jahr 1980/81 uber Schulbuchliste (Gutschein) bei

den einzelnen Verlagen bezogen werden konnen:
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— Fordermaterial Mathematik 1 (Arbeitsblatter und
Lehrerbegleitheft), Osterr. Bundesverlag

— Foérdermaterial Deutsch 1 — Bildgeschichten —
(Arbeitsblatter und Lehrerbegleitheft), Osterr.
Bundesverlag

Differenzierte Sonderschule:

Unterrichtsmittel, die das Zentrum I/Klagenfurt far

das Schuljahr 1980/81 vorbereitet und (zeitgerecht)

den Versuchsschulen Ubermitteln wird.

— Gezielte diagnostische Beobachtung

— Arbeitsunterlage fur die Basisférderstunden und
die Erganzungsstunden Mathematik, 1. Schul-
stufe (1. und 2. Teil)

— Arbeitsunterlage fur die Ergadnzungsstunden
Mathematik, 2. Schulstufe (1. und 2. Teil)

— Mathematik 2, Flexible Unterrichtsbeispiele
»Zeitbeziehungen 1

— Mathematik 3, Flexible Unterrichtsbeispiele
,Zeitbeziehungen 1

— Mathematik, Flexible Unterrichtsbeispiele —
Raumlehre

— Arbeitsunterlage fur die Basisférderstunden und
die Erganzungsstunden Deutsch, 1. Schulstufe
(1. und 2 Teil)

— Arbeitsunterlage fur die Ergadnzungsstunden
Deutsch, 2. Schulstufe (2. Teil)

— Arbeitsunterlage ,,Bildgeschichten*

— Arbeitsunterlage ,Themen, Inhalte und Darstel-
lungen von Sachgebieten*

Schulen der Zehn- bis Vierzehnjahrigen
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— Arbeitsunterlage , Sprachférderung* (Lautkorrek-
tur)

— Arbeitsunterlage ,,Sprachférderung” (Lautschu-
lung)

— Arbeitsunterlage ,,.Sigmatismus*

— Arbeitsunterlage ,,Naseln*

— Arbeitsunterlage ,Sozial-emotionale Férderung*

— Arbeitsunterlage ,,Motorisches Training*

— Arbeitsunterlage ,Rechtschreibtraining” (1. und
2. Teil)

— Arbeitsunterlage ,,Differenzierungshilfe Lesen 1"

— Arbeitsunterlage ,,Differenzierungshilfe Lesen 2“

— Arbeitsunterlage ,,Differenzierungshilfe Lesen 3“

— Diagnoseblatter zur Feststellung von sprach-
lichen Beeintrachtigungen

— Arbeitsunterlage ,Uberblick uber Materialien zur
sozial-emotionalen, kognitiven, motorisch-rhyth-
mischen und sprachlichen Férderung*

— Arbeitsunterlage , Aufgabensammlung fir den
Mathematikunterricht auf der 7. und 8. Schul-
stufe*

Unterrichtsmittel, die am Zentrum I/Klagenfurt als

Schulbtcher entwickelt wurden und fiar das Schul-

jahr 1980/81 uber Schulbuchliste (Gutschein) bei

den einzelnen Verlagen bezogen werden kénnen:

— Fordermaterial Mathematik 1 (Arbeitsblatter und
Lehrerbegleitheft), Osterr. Bundesverlag

— Fordermaterial Deutsch 1 — Bildgeschichten —
(Arbeitsblatter und Lehrerbegleitheft), Osterr.
Bundesverlag

§) Ubertrittsraten in héhere Schulen, bezogen auf die GemeindegréBen (Steiermark)

. . von 4. Schulstufe von 9. Schulstufe davon
GemeindegroBe in AHS in hohere Schulen  in BHS

— 500 9,5% 2.7 %

- 1,000 9% 11,3% 37 %

— 2.500 12,6% 3.2 %

— 2.000 7% 15,8% 40 %

= 2.500 13,0% 4,4 %

— 3.000 9,1% 19,0% 7,10%

— 5.000 15,6 % 22,3% 8,1 %

— 10.000 21,4% 29,5% 7.2 %

— 100.000 27,2% 29,0% 8,7 %

uber 100.000 42,6% 43,2% 99 %
Landesdurchschnitt (Osterreichische
Steiermark 15,7% 22,1% 6,1 % Schulstatistik 1972/73)
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)y Von den Kindern mit IQ > 115 (= AHS-Eignung)
bleiben in der Hauptschule

Vaterberuf im I. Klassenzug im |l. Klassenzug
Arbeiter 24,2% 36,4 %
Facharbeiter,

untere Beamte u.

Angestellte 16 % 21,2%
Mittlere Beamte

u. Angestelite 2,9% 2,9%

H6h. Beamte u.

Angestellte — 2,4%
Selbstandige 5,4% 16,2%

)
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In den Bezirken Innsbruck und Imst ergaben sich
fur 1969/70 folgende Daten:
Kinder der 4. Schulstufe, deren Eltern folgenden
Berufsgruppen angehoérten:

Maturanten
Bauern Arbeiter und
Akademiker
waren nach
Testleistungen
far AHS geeignet 32% 46% 78%
wollten die
AHS besuchen 2% 4% 54%

In der AHS-Unterstufe (Klassen 1—4) erreichten im Schuljahr 1966/67 7,7 % der Schuler das Lehrziel

nicht (Repetenten). Weitere 2,2% waren bereits wahrend des Jahres in die Hauptschule gewechselt
(,drop-outs“). Stellt man den vierjahrigen Durchgang eines Schiulerjahrganges in Rechnung, muBte mit
einem Ausfall inder AHS von 37,6 % der Schuler durch Repetieren oder erzwungenen Schulwechsel ge-

rechnet werden.

In der Hauptschule erreichten 1968/69 nicht das Lehrziel

im |. Klassenzug: 3,7%
im 1. Klassenzug: 7,4%
(Durchschnitt Uber alle 4 Klassen)

%) Wissenschaftliche Betreuer — Struktur
(aufgegliedert nach Schulversuchsarten)

Betreuer Vorsehiole Grundschule Schulen Qer Polyt. Lehrgang Sonderpadagogik
Schulvers. 10—14jahrigen

Prof. d. Pad. Akademie 16 29% 40 41% 41 45% 8 13% 1 6%
Schulaufsicht 23 42% 35 36 % 30 33% 38 63% 10 69 %
PI-Direktoren — — 2% 3% — — — -
Schulpsychologen 8 15% 6 6% 3% —- — 2 13%
PA-Direktoren — — 2% 2% — — — —
Schuldirektoren 4% 8% 9 10% 10 17% 1 6%
Lehrer 6 10% 5% 4% 7% 1 6%
abs. 55  100% 98  100% 92  100% 60  100% 15  100%

rel.
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