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f;lu@ BUNDESMINISTERIUM FUR UNTERRICHT UND KULTURELLE ANGELEGENHEITEN
L:\‘_‘_____‘_d A-1014 Wicn, Minoritenplatz 5 - Telefon (0222) 531 20-0

GZ 10.000/92-Parl/95 | wien, f1. September 1995

Herrn Prasidenten : _ XIX.GP. °

des Nationalrates ‘ /

Univ. Prof. Dr. Heinz FISCHER /{460 AB
1995 -03- 13

Parlament

1017 Wien | zu | A 632 4§

Die schriftliche parlamentarische Anfrage Nr. 1632/J-NR/95
betreffend Legasthenikerférderung, die die Abgeordneten

DDr. Erwin Niederwieser und Genossenvam 13. Juli 1995 an mich
richteten, wird wie folgt beantwortet:

1. Halten Sie die derzeitige Ausbildung der Volksschul-
lehrerInnen im Bereich Padagogische Didaktik bei Teil-

leistungsstérungen fir ausreichend?

2. In welcher Weise ist geplant, eine Behandlung von Teil-

leistungsstorungen effizient zu behandeln?

Antwort:

Im Rahmen der gegebenen Moglichkeiten werden Volksschullehrer

wahrend ihrer Ausbildung nicht nur im Fach Allgemeine Sonder-

padagogik, sondern auch in vielfdltiger Weise in anderen

Fachern mit der Fbrderung'ﬁon Kindern konfrontiert. Der Lehr-

plan der Padagogischen Akademien sieht z.B. folgende Inhalte

vor:

- im Bereich der Vorschulstufe: Férdermaterialien, Organisation
von Lernprozessen, éntwicklungspsychologische Konzepte,
individuelle Lernvoraussetzungen, Zusammenarbelt mit Erzie-
hungsberechtigten; )

- im Bereich Elementarstufe: Erstdiagnose von Lérnbehinderungen
und Teilleistungsstbrungen,:Zusammenarbeit von Elternhaus und
Schule; |

- im Bereich Deutsch:'Gestaltung von Férderstunden, Analyse und
Diagnose von Leseschwierigkeiten,.Analyse>Von Schreibschwie~-
rigkeiten und entsprechendé FérdermaBnahmen.

www . parlament.gv.at
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Weiters werden an den Pédagogischén Instituten zahlreiche Fort-
bildungsveranstaltungen zu diesem Themenkreils angeboten. Seit
Jahren gibt es auch den Unterrichtsversuch "Vielfaltiger Erst-
lese- und Erstschreibunterricht/weiterfithrender Leseunterricht
als Elemente eines grundlegenden Sprachunterrichts", der beson-
ders auf die individuelle Fdrderung der Kinder ausgerichtet
ist. ’

Es wird immer versucht, diesen Themenkreis aufzugreifen; z.B.
haben bei der Nachqualifizierung der VolksschullehrerInnen im
Rahmen der Zusatzausbildung die LehrerInnen einen Arbeitsbehelf
zur Allgemeinen Sonderpadagogik mit einem Schwerpunkt zur
Forderung von Kindern mit Teilleistungsschwachen erhalten. Im
vergangenen Schuljahr wurde den Schulen, vor allem jenen mit
Integrationsklassen eine Handreichung zur gezielten Beobachtung
und Férderung von Kindern mit besonderen Lern- und Erziehungs-

bedirfnissen zur Verfﬁgung'gestellt.

3. In welcher Weise ist daran gedacht, Eltern mit Kindern,

die Teilleistungsstédrungen aufweisen, zu unterstiitzen?

4. Konnen Sie sich vorstellen, Eltern in individuelle
Trainingsprogramme, die von einem Fachteam erarbeitet

werden, miteinzubeziehen?

Antwort:

Im Rahmen der Schulpartnerschaft und besonders fiir jene Kinder
mit Schwierigkeiten beim Schreib- bzw. LeéeprozeB isF die
Zusammenarbeit mit Eltern erforderlich und wiinschenswert. Zur
Férderuhg dieser Kinder werden dazu an den Volksschulen auch
zahlreiche Angebote gesetzt. In Wien gibt es etwa einen eigenen
Erlaf zur Einrichtung von Kursen zur Legasthenikerbetreuung mit
Durchfihrungsbestimmungen. ,

Da aber "Legasthenie" ein Phénomén mit vielfdltigen Ursachen
und ebenso vielfaltigen Erécheinungsformen darstéllt, kann sich

www.parlament.gv.af
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die Aufgabe der Schule nicht auf Therapie beziehen, die von
speziell ausgebildeten Experten erfolgen muBl, sondern nur einen
Beitrag zur Analyse liefern und eine Reihe von Hilfestellungen

und Fordermabnahmen setzen.

T

Die Bundesministerin:

Beilage

www.parlament.gv.at
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Zusatzausb
Volksschullehrer/inne
(Gem. Art. I, Abschn. 2, Ziffer 3 u. 4 der Anlage zum LDG)

Idung

® Vorschulstufe (2 Hefte) oder
Allgemeine Sonderpadagogik (3 Hefte)

@ Lebende Fremdsprache (2 Hefte)

| Ein Arbeitsbehelf des Bundesministeriums fiir Unterricht, Kunst
und Sport

Eigentumer, Herausgeber und Verleger: Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und Sport.
Far den Inhalt verantwortlich: Ministerialrat Dr. Albert Rieder, 1014 Wien, Minoritenplatz 5.
Hersteller: Zentrum fur Schulversuche und Schulentwicklung des BMUKS, Abteilung |,
9020 Klagenfurt, UniversitatsstraBe 70
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Vo'rwort

Dem Zusatzstudium fur Volksschullehrer/innen zur Erlangung einer Einstufung in
die Verwendungsgruppe L2a2 sind entsprechend den gesetzlichen Regelungen
(Landeslehrer-Dienstgesetz i.d.g.F.) die einschldgigen Lehrplanbestimmungen der
Padagogischen Akademie (BGBI. Nr. 271/85) zugruhde zu legen

Die Organisation fur dieses Zusatzstudium berucksichtigt im Interesse der vielen be-
teiligten Personen aus dem Volksschulwesen die Tatsache, daB3 der friheste Zeit-
punkt fur eine Uberstellung in die hohere Verwendungsgruppe relativ nahe liegt
(1.1.1992).

Aus padagogischer Sicht wurde bedacht, daB bei voll im Arbeitsieben stehenden
Menschen betréchtliche einschlagige Studien- und Berufserfahrungen vorausge-
setzt werden kénnen und daher darauf abgestimmte Studienbedingungen in Form
eines teilweisen Selbststudiums angemessen erscheinen. Es werden somit von den
Padagogischen Instituten in den Bundeslandern (Abteilungen fur aligemeinbilden-
de Pflichtschulen) zu den vorgesehenen Studienbereichen Arbeitsbehelfe angebo-
ten, aus denen fur die dazugehorigen Seminare und prafungsmaBigen Abschlusse
im Einvernehmen mit den jeweiligen Lehrbeauftragten auch entsprechende

Schwerpunkte gesetzt werden konnen.

Als verbindlich fur das Zusatzstudium wurde neben der Lebenden Fremdsprache der
Studienbereich “Vorschulstufe” festgelegt, der jedoch durch *Aligemeine Sonder-
bédagogik" ersetzt werden kann, ein Fachgebiet, aus dem vielen Lehrerinnen und

Lehrern bereits erworbene Teilqualifikationen angerechnet werden kénnen.

Ich begrufle es, daB gerade zum gegenwartigen Zeitpunkt der Neuorientieruhg auf -
grundschuldidaktischem Gebiet und der wesentlich anspruchsvoller gewordenen
Arbeit des Lehrers, der Lehrerin im elementaren Bildungsbereich eine Welle der
Fort- und Weiterbildung fur die gesamte V_olksschullehrerschaft in Gang gekommen

ist.

Dr. Hilde Hawlicek

Bundesministerin fir Unterricht, Kunst und Sport

wWw.parIament.gv.at
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Zum Einstieg

Die nachfolgenden Blatter haben verschiedene Zielsetzungen.

Im ersten Teil werden grundiegende Férderprinzipien in Form von 10 Merksatzen
erlautert. ‘

Diese Merksatze sollten nicht als bloBe Wissensinhalte zum "Auswendiglernen” be-
trachtet werden. Sie sind - ganz im Gegenteil - Impulse fir jede grundlegende Forde-
rung und sollten daher immer wieder in die Praxis umgesetzt werden. Den Zusam-

menhang dieser Impulse zeigt das MIND-Modell von Sedlak.

im anschlieBenden zweiten Teil wird auf 14 Arbeitsblattern ein breiter Uberblick
- Uber verschiedenste Ansatze zur Bestimmung, Erfassung, Berucksichtigung der Lese-
Rechtschreibschwiche gegeben. Die Falle der Forschungen zu dieser Thematik hatte
den gesetzten Rahmen um ein Vielfaches Uberschritten. Daher bieten die ausge-
wihlten Quellentexte nur beispielhafte Hinweise, die zum Weiterlesen stimulieren

sollen.

Einer der Merksatze lautet: Theorie ohne Praxis ist leer!

Das Ziel dieser Arbeitsunterlage ist es aber, moglichst viele Anrégungen fur die Praxis
zu liefern.

Diesem Ziel dienen die vielen Bearbeitungsimpulse. ,

Wer etwa versucht, eine Forderstunde zu entwerfen, eine Leistungsstérung naher zu
analysieren, einen Elternbrief zu formulieren, gezielte Forderiibungen z.B. zum Be-

wegungstraining zu entwickeln und vieles andere mehr, der erwirbt nicht nur eine

héhere padagogische Kompetenz, sondern auch die wichtigé préktiséhe Bestati-

gung, grundlegend zur Forderung der geistig_en, see_lischen und kéfperlichen Entfal-.

tung unserer Schulkinder beizutragen.

Mag. DDr. Franz Sedlak, Psychologe, mehrfach ausgebildeter Psychotherapeut,
Sachbuchautor, Universitatsiektor und in der Abteilung Schulpsychologie/Bil-
dungsberatung des Bundesministeriums fir Unterricht, Kunst und Sport tatig.

www.parlament.gv.at
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Teil I
10 Merksétze zur grundlegenden Forderung von Kindern mit

Teilleistungsschwachen

(Zur weiteren Vertiefung dieser allgemeinen Einflhrung siehe die Literaturbeispiele im Text und
am SchiuB des Lernbehelfs). '

www.parlament.gv.at



1760/AB XIX. GP - Anfragebeantwortung (gescanntes Original)

-3 -

1. Merksatz: - - ' . - 3

e

Ist das Ereignis z.B. eine schlechte Schulleistung (etwa eine deutliche Rechtschreibschwiche),
dann mufB Uberlegt werden:
a) Durch welche Komponenten kommt es zu diesem Ereignis?

b) Unter welchen Rahmenbedingungen kommt es zu diesem Ereignis.

Arbeitsauftrag 1:

Ein Schaler hat bei einem Diktat sehr viele Rechtschreibfehler gemacht. Eine Kollegin berichtet
lhnen daruber, ohne nahere Angaben Gber die Art der Fehler zu machen. Sie fragt Sie, ob Sie
wissen, was man in so einem Fall bericksichtigen mtfte. Sie antworten, daB die schlechte Recht-
schreibleistung auf Ursachen zuriickgehen kann, die “im Kind selbst liegen” und auf Ursachen,
Bedingungen, die "auBBerhalb des Kindes"” liegen. Dazu fallen Ihnen folgende Maglichkeiten ein:

a) Ursachen, die "im Kind liegen”:

b) Ursachen, die "auBerhalb des Kindes” liegen:

www.parlament.gv.at
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2. Merksatz:

Jede Fordertherapie muB-auf #re praktische- Umsetzbafk;eit gepruft werden. Zwar soliten
Konzepte so umfassend wie moglich se.in, aber .die Realisierbarkeit mub an den gegebenen
raumlichen und zeitlichen Bedingungen gemessen werden. Weiters muf3 in Betracht gezogen
werden, welche didaktischen Mittel zur Verfigung stehen, weiters wie homogen oder hetero-

gen die Klasse zusammengesetzt ist usw.

Arbeitsauftrag 2:

Ein Kollege mochte einen Forderunterricht abhalten. Er hat auch etliche Forderkonzepte stu-
diert. Sie beraten ihn, wie er moglichst gunstige Bedingungen dafur schafft;

raumlich:
zeitlich:

mit welchen didaktischen Mittein:

_ unter Berucksichtigung der Klassenzusammensetzung:

www.parlament.gv.at
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3. Merksatz:

11von 57

Uben, ohne Klarheit dber Sinn und Zweck bzw. Ziele zu-besitz'en, bleibt ohne Erfolg ober bringt
nur zufatlige “Treffer”. . '

So wurde lange Zeit das mechanische Wiederholen und Auswendiglernen fur effektiv gehalten.
Auch die Funktionelien Ubungen z.B. zur Erhéhung der Speicherféhigkeiten wurden far
ausreichend angesehen, bis das differenzierte Konzept der Teilleistungsschwéchen entwickelt
_ wurde. Man erkannte, daf3 Defizite vorher gezielt behoben werden mussen, bevor Ubungen zur

" Verbesserung bestimmter Funktionen sinnvoll eingesetzt werden kénnen.

TheoriebewuBtheit ist nicht nur die Suche nach der Basis, auf der man sein Handeln aufbaut,

sondern bedeutet auch die Ziele und Werte zu definieren, die man fir wichtig erachtet. An Stelle
der unrealistischen Forderung der wertfreien Forschung ist das Postulat der wertbewuBten For-

schung zu setzen.

Ziel
(Wert)

Theorie A Praxis

Arbeitsauftrag 3:

Ein Bild soll abgezeichnet werden. Die Kinder machen dabei verschiedene Fehler (das Beispiel fur
die optische Vorlage und fur die Fehler stammt aus SCHUCH/FRIEDLER: Teilleistungsschwachen.
Jugen und Volk, Wien 1982, S. 15). Ein Kollege schidgt vor, die Zeichnung mehrmals tben zu
lassen. Sie machen ihn darauf aufmerksam, dal die gestorten Funktionen verschiedene gezielte
Ubungen verlagen. Uberiegen Sie zu den funf angefihrten Funktionsstérungen jeweils eine
gezielte Ubung. ' :

www.parlament.gv.at
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Den Kindern wird die Aufgabe ge_s{ellt, diese Form nachzuzeichnen:

1760/AB XIX. GP - Anfragebeantwortung (gescanntes Original)

Gestorte Funktion

b)

b)

<)

d)

Optische Analyse

Raumliche Anaiyse

GroBenwahrnehmung = = == == =

-6 -

‘Fehlerart

unde) Visuomotorik = = e = =

www.parlament.gv.at

Beschreibung

Einzelteile nicht genu-
gend differenziert

Rechts-Links-Vertau-
schung auf Grund man-
gelnder Raumorien-
tierung

GroBenunterschiede
und Entfernung nicht
differenziert

Richtige Form, richtige
Raum- und Grof3enver-
haltnisse, aber quali-
tativ schlechte Durch-
fuhrung auf Grund re-
duzierten taktilkin-
asthetischen oder opti-
schen Feedbacks der
Bewegung '
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4. Merksatz:

Eine begrenzte naturwissenschaftlich-positivistische Auffassung von Wissenschaft ist ebenso
falsch wie ein blindes Vertrauen in den sogenann'ten gesunden Menschenversiand.

Die erstere Ansicht 136t nur gelten, was unmittelbar mit naturwissenschaftlichen Methoden be-
weisbar ist. Aber damit 1aBt sich z.B. nur feststelten, daf3 ein Schiler eine bestimmte Art und An-
zahl von Fehlern macht, moglicherweise kann man auch seinen Erregtheitszustand physiologisch
messen.

Aber seine innere Einstellung oder die Gefuhle, die er wahrend einer Schulaufgabe hat, lassen
sich nur indirekt erschlieBen. Auch die psychischen Grinde, die die Leistungsstérung bewirkt
haben (psychogen), konnen im Jetzt nicht gemessen werden.

Andererseits greift der gesunde Menschenverstand zu kurz, wo es um gezielte MafBnanmen in
einem Bereich geht, wo noch wenige Erfahrungen bestehen. So helfen mechanische
Wiederholungen nur selten, wenn dahinter Defizite bestehen, die man nicht gleich mit "bloBem
Auge” erkennt. , |

Unser Bild vom Menschen kann entweder begrenzt oder offen sein. Z. B. kann man den
Menschen Uberwiegend als reaktiv einschatzen (wie z.B. die alten deterministischen Ansétze zur
Verhaltenssteuerung) oder als proaktiv {wie 2.B. der Ansatz von PIAGET). Je nachdemn, wie wir
den Menschen sehen, werden wir zu bestimmten FordermaBnahmen greifen: z.B. zu einem
programmierten Unterricht mit genau definierten Fragen und Antworten oder zu einem offenen

Lernen mit einem groBen Spielraum von individuellen Antworten.

Arbeitsauftrag 4:

Entwerfen Sie eine Forderstunde (z.B. 2ur Verbesserung der Konzentration), bei der maglichst
a) prazise, b) offene Aufgaben und Lernschritte maglich sind.

‘www.parlament.gv.at
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5. Merksatz:

Die richtige Abfolge bei der Forderung ist: Beobachten, Beschreiben, Beurteilen, Befolgen.

Dies 1aBt sich am Beispiel der Rechtschreibung darstellen. Wenn z.B. ein Diktat durchgefihrt
wurde und die schriftliche Leistung nun zu beurteilen ist, dann kann der ProzeB3: Beobachten,
Beschreiben, Beurteilen, Befolgen so erfolgen:

Die erste Frage lautet: "Was ist passiert?” (Beobachten/Beschreiben)

Ist ein Wort entstellt oder verstimmelt worden? (Verstimmelung)

Sind ahnlich klingende oder dhnlich aussehende Buchstaben verwechselt worden? (Verwechs-
lung) ‘

ist gegen eine grammatikalische Regel oder den Wortlaut bzw. gegen den Satzsinn verstof8en
worden? (Mangelndes Verstandnis) ‘

Die zweite Frage lautet: "Wie ist es passiert?” (Begrindung/Beurteilung)

Beobachten Sie lhr Kind bei der Arbeit! Sehen Sie sich nochmals die Fragen und Antworten des

Fragebogens am Anfang durchgehend an! Beantworten Sie dann gesondert folgende fragen:

Wieso ist die Verstimmelung passiert? (Z. B.: schlechte Aussprache, hastiges Schreiben, Unkon-
zentriertheit, Speicherschwache, .. .)

Wieso sind vBuchstaben verwechselt worden? (Optische oder akustische Unsicherheit)

Wieso ist gegen die Grammatik oder den Wortlaut verstof3en worden? (2.B.: fehlende Kenntnis
der Mehrzahlbildung, undeutliches Horen - organisch bedingt oder durch mangelnde Aufmerk-
samkeit - und deswegen Einsetzen von erfundenen Wortern, .. .)

(Dieses Beispiel stammt aus: F. SEDLAK et al.: Férdern nﬁacht Freude. Band II; Osterreichischer
Bundesverlag, Wien 1981, 5.146) ' ‘

Der im obigen Beispiel noch fehlende Schritt ware das Befolgen, d.h. die praktischen Konsequen-
zen zu ziehen. Hier kommt es bei der Férderung ganz auf die Ergebnisse der Beurteilung an.

Arbeitsauftrag 5:

Stellen Sie sich einen Schiler Ihrer Klasse vor z. B. in einer Deutsch-Stunde bei einem Aufsatz.
Was konnten Sie beobachten? (Die Beschreibung ist hier schon mitenthalten.)

Wie ist das, was Sie beobachten und beschreiben konnten, zu beurteilen?

Was waére da zu befolgen?

www.parlament.gv.at
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6. Merksatz:

Die bisherige Entwicklung des Individuums, aber auch-einer Gruppe, Klasse mu3 bericksichtigt

werden, wenn man das Kind bzw. die Kinder bei der Férderung dort abholen will, wo sie gerade

stehen.

Unser Modell 1a8t sich in wenigen Punkten charakterisieren:

1.

Jeder Mensch ist in seinen Verhaltens- und Erfahrungsmaoglichkeiten mehr oder minder von
der Umwelt abhéngig. ,

Jeder Mensch setzt sich aufgrund seiner pebrsbnlichen Anlagen aktiv und auf seine ganz spezi-
fische, individuelle Weise mit seiner Umwelt und mit sich selbst auseinander.

Die Art und Weise, wie ein Mensch mit sich, mit anderen und mit Aufgabenstellungen bzw.
Hindernissen umgeht, ist in bedeutendem AusmaB von friihkindlichen Erfahrungen mitbe-
dingt.

Das erste und weiterhin stark wirksame Verhaltensmodell bieten die Eltern. Die Familien-
gemeinschaft bietet die Grundlage spateren sozialen Lernens. (’

Es darf nicht heiBen: Was Hanschen nicht lernt, lernt Hans nimmermehr!

Sondern: Wo Hanschen nicht genug gelernt hat, kann Hans immer noch dazu lernen! Mit
andern Worten: Niemand ist auf den Stand seiner sozialen Verhaltensmoglichkeiten fixiert,
aber der Lehrer, Erzieher muB das Kind “dort abholen, wo es im sozialen Lernen steht”.

Ziel dieses Ansatzes ist nicht die "Analyse” einzelner Schuiler oder ein Eingreifen in die fami-
lidre Privatsphére, sondern: Gegenwértiges Verhalten (von Schilern, aber auch Erwachse-
nen) sollte immer auch im Zusammenhang mit bisherigen:Erfahrungen und dem daraus ent-
wickelten Verhaltensrepertoire gesehen werden. Die Bedeutung aller Beteiligten (Eltern,
Lehrer und Schuler) fur eine gut funktionierende Klassengemeinschaft soll wieder bewuBt
gemacht werden. (aus F. SEDLAK: (Schul-)Partnerschaft beginnt zu Hause. Eugen Ketterl,
Wien 1985, 5. 6)

Arbeitsauftrag 6:

Bei einem Sprechtag erfahren Sie, daf3 die Eltern eines angespannt-nervésen, leistungsgestorten
Kindes ihm immer wieder vermitteln, daB nur die Leistung etwas zahlt.

Sie versuchen, den Eltern die méglichen Auswirkungen dieser Erziehungsmaxime zu verdeutli-
chen:

www.parlament.gv.at
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7. Merksatz:

Am Zustandekommen einer schlechten Leistung kann z.8.

1) die jeweilige Intelligenzbegabung, die Fahigkeit, zu denken und zu schluBfolgern;

2) die mégliche Verfassung, wie z.B. auch der Aktiviertheitsgrad (von désig-schlafrig bis Gber-
wach); '

3) die psychische Verfassung (positive Gefuhle und Einstellungen zu sich, zu anderen, zur Schu-
le, zu Leistung) und '

4). die aktionale 'Féhigkeit (z. B. das strategische Vorgehen beim Losen von Aufgaben) bei-
tragen.

Arbeitsauftrag 7:

Analysieren Sie den folgenden Fall nach den vier Dimensionen (aus: F. SEDLAK et al.: Fordern
macht Freude. Band |; Osterreichischer Bundesverlag, Wien 1981, S. 71):

Hans kann in der Schule nicht ruhig sitzen, er schwitzt und lacht mit den Nachbarn, findet alles
lustig und ist ein Unruhegeist fur die ganze Klasse. Sobald ernst gearbeitet werden soll, kommen
oft treffende und witzige Bemerkungen, die naturlich sofort den Ernst der Situation zerstoren. in
der 1. Schulstufe arbeitet Hans vorerst noch gut, dann aber hort jede Leistung auf. Aufgaben
macht er auch zu Hause prinzpiell nicht allein. Die Mutter muf3 ihn zu jeder Leistung dréngen.
Dann setzt er sich zwar zum Tisch und schreibt 5 Minuten lang, schaut aber bald lustlos zum
Fenster hinaus und wendet erleichtert seine Aufmerksamkeit einer surrenden Fliege zu, verfolgt
einen vorbeifliegenden Vogel. Und wenn sonst Gberhaupt nichts los ist, dann jucken ihn die FiiBe
oder es "beiflt ihn die Nase”. Die Aufgaben dauern daher unendlich lang, und das Ergebnis ist
auBlerst durftig. ‘ ‘

Hans ist verhaltnismaBig groB, hat aber noch rundliche, fast kleinkindhafte Kérperformen. Er
wirkt wie ein Riesenbaby. Hans ist gut begabt und organisch gesund. Die Mutter bezeichnet ihn
als ein besonders liebesbedurftiges Kind, und als einziger Nachwuchs wurde er ganz besonders
verwohnt. Hans wurde aber dadurch nur eigenwillig und aggressiv und - an zuvie! Freiheit ge-
wodhnt - kamen mit der Einschulung die Probleme, bestimmten Leistungen nachzukommen bzw.
Forderungen zu erfllien.

Zum Zeitpunkt, als sich die Mutter an den Kinderarzt wendet, ist Hans mit viel Nachsicht in die
2. Klasse aufgestiegen, opponiert aber gegen die zunehmenden Leistungsanforderungen mit
steigender Unwilligkeit. "Wo hat Hans nur seinen Kopf?” Die Mutter ist vollig ratlos.
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8. Merksatz:

Die Umwelt kann sehr viel dazu beitragen, wie der einzelne sich entwickeln kann. Das steckt
auch im Begriff der Begabung und der Forderung.

Umgekehrt ist auch bekannt, daB3 unglnstige Umweltbedingungen die personliche Entfaltung
schwer beeintréchtigen kénnen.

Ein Uberaus strenger, leistungsorientierter Lehrer kann eine angstbetonte Lernatmosphiare be-
wirken. Ein unstrukturierter, sprunghafter Lehrvortrag kann als Reaktion Unkonzentriertheit bei
den Schulern hervorrufen. Ungunstige réaumliche Bedingungen, aber auch eine geringe Ab-
wechslung im Unterricht oder eine zu dichte Arbeitsbelastung kénnen Midigkeit und Unmoti-
viertheit zur Folge haben. _

Besonders stark wirkt sich dies bei Kindern mit Leistungsstérungen aus. Dort, wo der Ab;lauf von
folgerichtigen Lern- und Handlungsschritten aufgrund einer oder mehrerer Teilleistungssto-
rungen oder auch aufgrund von psychogenen Storungen nicht reibungslos funktioniert, sind der

Vortragsstil, das Lernklima, der Leistungsdruck etc. noch viel starker von EinfluB.

Arbeitsauftrag 8:

a) Versuchen Sie die folgende Liste mit moglichst vielen konkreten Béispielen auszufilien:

Sehr gunstige ‘ Sehr ungunstige
Lernbedingungen Lernbedingungen

korperlich
(somatisch)

seelisch
(psychisch)

geistig
(kognitiv)

handlungsanweisend
~ (aktional)
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b) Ordnen Sie durch Ankreuzen die jeweilige FérdermaBBnahme hauptsichlich einem der vier
Forderbereiche zu; eventuell noch einem zweiten Bereich: ’

somatisch psychisch - kognitiv aktional

Bewegungsiibungen

Lustige Ubungsbeispiele

Beispiele fur Losungsstrate-
gien (= Algorithmen)

EinGbung von wichtigen
Fragen, z.B.: Wer? Was?
Wo? Wann? Wie? Warum?

Optische und akustische
Differenzierungsibungen

Ubungen zur Lockerung der
Fingermuskulatur

Verwendung von Hilfsmit-
teln beim Bearbeiten von
Aufgaben

Beispiele aus der Erfahrungs-
welt der Kinder

Aktivierungsubungen

www.parlament.gv.at



1760/AB XIX. GP - Anfragebeantwortung (gescanntes Original) 19 von 57

- 13 -

9. Merksatz:

Im Zusammenhang mit Forderbemiuhungen interessieren vor allem zwei Fragen (vgl. hierzu auch
den 1. Merksatz):
a) Welche Prozesse laufen in einer Lerngemeinschaft ab?

b) Welche Prozesse laufen in einem Kind bei einer bestimmten Aufgabe ab?

Arbeitsauftrag 9 a):

Die folgende negative Entwicklung (entnommen aus F. SEDLAK et al., Fordern macht Freude 1.
OBV 1981, 114 f) muB nicht stattfinden. Was kénnten Sie als Lehrer/Lehrerin dagegen unter-
nehmen:

Jedes lernbehinderte Kind muB3 ohne Unterstatzung durch uns einen wahren Leidensweg hinter
sich bringen. Oft genug befindet es sich schon mitten auf diesem Weg, bevor wir es merken! Ein
lernschwaches Kind sammelt eine Menge unangenehmer Erfahrungen: :
“Ich bin anders als die anderen Mitschiler. ich kommt nicht so gut voran. Ich tue mir etwas
schwerer. Aber die anderen verstehen das nicht. Sie halten mich fur faul. Manche sagen aber
auch, daf3 ich dumm bin. Auch der Lehrer ist beleldlgt weil ich seinem Unterricht nicht folgen
kann.”

“Eigentlich gehore ich gar nicht zu den anderen Kindern in melner Klasse. Meine Eitern ver-
stehen mich manchmal genausowenig wie die Lehrer. Ich bin mit meinem Problem alleint”
Spater:

“Es tut zu weh, immer den anderen nachzulaufen. Eigentlich wnII ich allein sein. Und das Lernen
interessiert mich auch nicht. Bin ich eben 'faul’, na und?”

Spater:

“Wenn ich den Lehrer zum Zorn reize mit meinen SpéBen, merken die anderen, was ich fur ein
tolier Bursche bin. Sie sehen dann - aber leider nur dann -, was sie eigentlich an mir haben!”
Spater:

“An sich geht mir schon die ganze Schule auf die Nerven. Ich Uberlege, ob ich nicht schwéanzen
solite. Es wird ja doch wieder ein, 'nicht genugend' werden. Bléd sind nur die Schelte, die ich zu
Hause bekommen werden. Ach was, ich lasse den Unterricht an mir vorbeirauschen, dann binich
zwar anwesend, aber ich kann dabei an wichtigere Dinge denken.”

" Und so steigert sich der “Uberlebenskampf” des lernschwachen Kindes in der Schule bis zu
Unfug, Clownerien, Schulverweigerung, Trotz und Feindseligkeit, Empfindlichkeit, Schulangst,
Tagtraumen, Apathie, Resignation.

Damit liegt aber eine Barriere auf dem Entwicklungsweg des Kindes. Die Schulunlust wird oft zu
einer Bildungsunlust. Der Schuler kommt vom rechten, aber “versperrten” Weg ab, "flippt aus”
oder wird manchmal “kriminell”, d. h. er hat seinen eigenen "Weg” zu Anerkennung und Erfolg
getunden auf Kosten der anderen, unter denen er so lange im chancenlosen Wettkampf gelitten
hat. .

Das lernschwache Kind wird namlich zwuschen zwei Fronten aufgerieben:

Zundchst tragt es seine kindliche Neugier an das Lesen und Schreiben heran. Seine positive
Grundeinstellung wird durch das Erleben des Versagens schwer erschuttert. Das Kind schreckt
zurlck, aber es kommt nicht weit: Eltern und Lehrer machen ihm klar, daBB es kein Zuriick geben
darf. Was auch immer das Kind tut - es leidet! Es sitzt in der "2ZwickmUhle” zwischen Versagen
und Tadel, zwischen MiBerfolg und Strafe.
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Arbeitsauftrag 9 b):

Brigitte Sindelar vergleicht die notwendigen Entwicklungsschritte, die vorsprachlich zu bewalti-
gen sind und als solche von der Schweizer Psychologin Felicite Affolter beschrieben wurden, mit
einem Baum (in F. SEDLAK u. B. SINDELAR: Hurra, ich kann's! OBV, 2. Auflage 1986, S. 58 ff.).
Lesen Sie sich ihre Beschreibung durch und zeichnen Sie dann. einen “Forderbaum” in die linke
Halfte des nachstfolgenden Blattes und dne verschiedenen Forderbereache (grundlegende Fahig-
keiten) rechts dazu.

Was folgern Sie praktisch daraus, als padagog:scher Gartner”?

Denken und Lernen - die Entwicklung ist wie ein Baum

Die Entwicklung des Denkens und Lernens 1Bt sich mit einem Baum vergleichen, wobei Wurzeln
und Stamm die grundiegenden Fahigkeiten bilden.

Voraussetzung fir alles Denken und Lernen ist die aufmerksame Bereitschaft, Eindricke
aufzunehmen. Um vorstellbar zu machen, was damit gemeint ist, mochte ich ein Beispiel aus der
Tierwelt heranziehen: Stellen Sie sich einen Wachhund vor, der ein Haus bewacht. Er spitzt die
Ohren und hebt den Kopf. Er ist wach und bereit, jedes Gerausch aufzunehmen. Er horcht, ob er
etwas horen kann - er ist aufmerksam. (Das Gegenteil dieses Zustandes ist bei einer désenden
Katze zu beobachten.) Diese “Wachheit” mochte ich an die Wurzeln des Baumes "Denken und
Lernen” setzen.

Ein Wort an den Fachmann: Dem Begriff der “Wachheit” entsprache in physiologischer Termi-
nologie der Begriff des "arousal”.

Nun folgen im Stamm all die Fahigkeiten und Fertigkeiten, aus denen dann die Aste und Zweige
emporstreben kénnen. Dazu gehéren all die Dinge, die das Baby in seinem ersten Erfah-
rungsschatz erworben hat. Aus diesen Anfangen entwickeln sich im Laufe recht kurzer Zeit die-
grundlegenden Fahigkeiten wie Aufnehmen, Verarbeiten, Verbinden und Behalten von Gese-
henem, Gehortem, Gefuhltem und Bewegung, das Erkennen von oben, unten, hinten, vorne,
links, rechts, von nacheinander, das Planen von Handlungsabfolgen und im weiteren dann der
Erwerb von Symbolen und Worten.

Ein Wort an den Fachmann: Diese Darstellung stellt im wesentlichen eine Simplifizierung der
kognitiv-psychologischen Modellvorstellungen der kognitiven Grundprozesse Aufmerksamkeit,
Wahrnehmung und Speicherung und des Modells zur Entwicklung der Wahrnehmung von
F. Affolter (1976) mit den modalen und intermodalen Wahrnehmungsstufen, der Serialitdt und
Antizipation und im weiteren der Signalsysteme dar.

Nun hat aber jeder Baum auch eine Krone. In.dieser Krone sind die schon recht komplexen
Fahigkeiten wie Sprache und, im weiteren Sinn, Lesen, Schreiben,- Rechnen anzusiedeln. Noch
spater, wenn aus dem Baumchen ein Baum geworden ist und sich die Aste immer mehr verzweigt
haben, wird die Krone immer reicher..Dann kommen héhere Fahigkeiten - 2. B. das Erlernen
einer fremdsprache, das Wissen um die Funktionsweise eines Autos, héhere Mathematik,
Philosophie - hinzu. Wie ein Baum aussieht - ob er harmonisch und gerade dasteht, ob er schief
und verwachsen ist, ob seine Krone und sein Stamm Wind und Wetter standhalten -, hangt von
der Ausbildung der ersten Wurzeln und des Stammes ab. Und ob ein Mensch seine Fahigkeiten
und sein Denken und Lernen voll entfalten kann, hingt davon ab, wieweit die Grundlagen dazu
in seinen ersten Lebensjahren erméglicht und geschaffen werden.
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Ad Arbeitsauftrag 9 b):

"Der Férderbaum™”
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Arbeitsauftrag 9 ¢):

Versuchen Sie die folgende Definition (aus: E. BERGER (Hrsg.) Teilleistungsschwéachen bei
Kindern. Huber, Bern 1377, S. 14) in einfachen Worten wiederzugeben. Stellen Sie sich dabei vor,
daB Sie einem Elternteil eines Kindes mit Teilleistungsschwéchen die Situation verdeutlichen
wollen. - . . . . :

Teilleistungsschwéchen sind Stérungen der Wahrnehmung, der Motorik bzw. der Integrations-
prozesse in beiden Bereichen (intermodal und sensomotorisch), die oft nicht als soiche, sondern
in Form von Zustandsbildern scheinbarer geistiger Behinderung oder Verhaltensstérung zutage
treten. Es handelt sich um Erscheinungsformen einer minimalen cerebralen Dysfunktion, die
sowohl auf einem primar organischen Defekt, als auch auf sensorischer Deprivation in der frih-
kindlichen Entwicklung beruhen kann.

(Erlduterung: :

intermodal: Verbindung von Sinnesmodalitdten

sensomotorisch: Verbindung zwischen Sensorik und Motorik

Dysfunktion: Funktionsbeeintrdchtigung

Deprivation: Entzug

sensorische Deprivation kann als Mangel an Training und Erfahrung beschrieben werden).
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10. Merksatz:

Kurz gesagt: Verhaltensstorungen konnen (berwiegend organisch oder psychisch bedingt sein.

In unserem Zusammenhang ist es aber von Bedeutung, auch die Rolle von Teilleistungsstorungen

zu bedenken!

Teilleistungsschwachen (als beeintrachtigte Elementarprozessé) wirken sich auf die motorischen

Funktionen aus, auf das Sprechen, Lesen, Schreiben etc. Dadurch ergeben sich aber auch mit gro-

Ber Wahrscheinlichkeit schulische Leistungsprobleme. Damit aber sind oft auch Verhaltenssto-

rungen verknlpft, dies aus zwei Grinden:

Die erschwerte Kommunikation mit

der Umwelt (durch mangelhalfte kann
Wahrnehmung, durch mangelhafte = fyhren
Verarbeitung von Reizen und durch U
mangelhafte Ausdrucksfahigkeit)

kann
fUhren
2u

Schulischen Leistungsproblemen

Sprunghaftigkeit, leichter Ablenk-

- barkeit, Schwerfélligkeit im Reagie-

ren oder im Umstéllen, MiBverste-
hen von Aufforderungen etc.

"Verhaltensstorungen”

kodnnen
fuhren zu
Negativen Reaktionen der Umwelt = koénnen -~ Angst, Gefuhl des Abgelehntwer-
durch Verkennung der Ursachen fahren dens, des Andersseins, . . .
und negativer Bewertung (Faulheit, zu

Desinteresse, Ungehorsam . . .)

Arbeitsauftrag 10:

Entwerfen Sie einen kurzen Elternbrief, in dem Sie auf diese Zusammenhange in einer verstand-
lichen Sprache hinweisen und praktische Vorschiige unterbreiten.
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Das MIND-Modell von F. SEDLAK
(MIND = Matrix idiografischer und nomothetischer Datenbereich)

Erlduterung:
idiografisch = individuell giltig

nomothetisch = allgemein gultig : . ' . ) . o
(Das Modell gibt somit einen Uberblick Gber die wichtigsten Datenbereiche zur Beschreibung des Individuums bzw. Gbergreifender, allgemeingltiger

Zusammenhange. Die Gesamtperspektive hat einen forschungsstimulierenden (heuristischen), einen integrativen (zusammenhangsergrindenden)

und kritisch-konstruktiven) Effekt. , '
Die Bezeichnungen M 1 bis M 10 beziehen sich auf die 10 Merksatze.

5.1, M 10,8 VERHALTEN o | 6.1. -
kognitiver Aspekt 7. AKTUELLE PROZESSE kognitiver Aspekt
5.4. -~~~ M 9 Wahrnehmen, Fihien, Denken, 6.4. M8 5 6.2,

EmQtlon., , Einpragen, -Einiben, Reprodu- Emotlon. 6. SOZIETAT/ Strateg.
Motivat. 5.2 ?Y zieren, kreatlv. Prozesse usw.\Motivatlon. SITUATION | aktion.
Volitiv. |5, INDIVIDUUM/| Strateg. (input, Verarbeitung, Output) volitiver 6.3 Aspekt
Evaluat. DISPOSITION ] aktiona- : Evaluativer e , .
Aspekt ” ler Aspekt Aspekt somatischer Aspekt

somatischer Aspekt ] V

4.1, 4.2, 4.3,

Anlagen< . — Prozesse ¥ Bedingungen

(analog Punkt 5) \4. ENTWICKLUNG (analog Punkt 6)

M 5 3. TATIGKEITEN: Beobachten/Beschreiben (verg., ggw. und zukiinft. Erelignisse)/Beurteilen (Begriinden, .Bewer-

(Mikro-Ebene) ~ = 3.1, 3.2, 3.2t 3.22 3.23 3.3. 3.31. 3.32
ten)/Befolgen '
304. -
M 4 2. GRUNDANNAHMEN: 2.1. Anthropologische Basis 2.2. Wissensghaftstheoretische Basis
‘M2 u. 3 1. THEMATISCHER bzw. ZIELBEREICH: 1.1. Forschung 1.2. Anwendung
(Makroebene)

M1 Spezifikationsgrad: 0.1. allgemein 0.2, spezifisch’ 0.3, subspezifisch ‘

..8[-

(feu1b IO sewUeasah) BunliomiuesgelbeljuY - d9 “X1X 9V/09.T
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| - Teil i |
14 Arbeitsbldtter (Quelientexte und praktische Anregungen)

zur Berlicksichtigung der Lese-Rechtschreibschwiche

(Zur weiteren Vertiefung dieser aligemeinen Einfuhrung siehe die Literaturbeispiele im Text und
am SchiuB3 des Lernbehelfs).
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Eine praxisbezogene Zusammenfassung des Inhalts der Arbeitsblatter

Wichtiger als das Festhalten an .sogenannten legastheniespezifischen Fehlern und Entwick-
lungsphasen {Arbeitsblatt 1) ist die Frage nach de.n' Ursachen und Wirkungszusammenhangen,
die bestimmte Fehler hervorrufen. Auf der Suche nach Elementarprozessen tritt die Motorik als
Grundlage fur Wahrnehmung und Denken besonders hervor, speziel! die Sprechmotorik (Ar-
beitsblatter 2 und 3). Ebenso sind die Prozesse bei der optischen Reizverarbeitung zu analysieren
(Arbeitsblatt 4), wobei aber der akustisch-sprachlichen Differenzierung noch mehr Bedeutung
zukommen durfte als der optischen (Arbeitsblatt 5). Diese Suche nach Elementarleistungen ist
bei jedem komplexen Handlungsablauf notwendig (Arbeitsblatt 6). Dabei ist eine Bertcksich-
tigung der neurophysiologischen Entwickiung wertvoll, da die Legasthenie auch durch minimale
cerebrale Dysfunktionen erklart werden kann (Arbeitsblatt 7). |
Die psychischen und kognitiven Auswirkungen von Teilleistungsstorungen mussen bedacht
werden, die Legasthenie muB in einem groBeren Wirkungszusammenhang gesehen werden
(Arbeitsblatter 8, 9, 10). ‘

Die Forderung von Kindern mit Teilleistungsproblemen darf nicht durch einseitige oder zu enge

Konzepte eingeschrankt werden (Arbeitsblatter 11, 12, 13_und 14).

Eine praktische Definition lautet daher:

Lese- und Rechtschreibschwéache ist eine Schwache im Erlernen des lesens und (Recht-)
Schreibens. Sie kann auf sehr vielen untefschiedlichen Ursachen beruhen, z. T. auf elementare
Teilleistungsschwachen zurtickgehen, sie kann sich vielfach auswirken z. T. auch auf das Verhal-
ten. Es ist daher eine umfassende Behandlung nach einer eingehenden, spezifischen Untersu-
chung notwendig. Im Unterricht soliten moglichst viele verschiedene Férderbereiche angespro-
chen werden, um umfassend zu fordern, zugleich soliten aber auch vorhandene Defizite der
Wahrnehmung oder Motorik bzw. der Verbindung beider Bereiche gezielt behoben werden, so-
weit das Erkennen und das Behandeln im Rahmen der Unterrichtsbedingungen méglich sind. In
schwerer ausgepragten Fallen ist:die fachliche Unterstatzung durch Psychologen, Legasthenie-
iehrer, bzw. auch von arztlicher Seite notwendig.

Eine Uberprifung der Intelligenzbegabung kan‘n hilfreich sein, weniger zur Abschatzung der

Lese-Rechtschreibschwache als zur Klarung der forderlichsten Schullaufbahn.
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Uberblick Gber die Arbeitsblatter

Arbeits- . .
blatt lnhalthchgr Schwerpunkt Ubung
1 Die These der Symptomabbauphasen ~ Wieso treten bestimmte Fehler auf?
2 Psychomotarisches Training Bewegungsubungen zur Férderung
von Wahrnehmung und Denken
3 Die Abgrenzung der Legasthenievon  Sprechmotorische Ubungen
anderen Stérungen und die Bedeu-
tung der Sprechmotarik
4 Segmentierung beim Lesen Silbenlesen
5 Die Bedeutung der sprach-akustischen  Differenzierungshiltfe
Differenzierung '
6 Probleme der Automatisierung von Analyse des Schreibens nach Diktat
Handlungen
7 Neurophysiologische Entwicklungs- Bestimmung der Seitendominanz
stérungen v
8 Psychische und kognitive Auswirkun-  Verringerung von Anspannung im
gen von Teilleistungsstorungen Unterricht
9 Problematik der Legasthenie Informationsgesprach
10 Teufelskreis Leistung - Motivation, Teufelskreis und Positiv-Zirke!
Milieu i zeichnen
1 Theorien zur Legasthenie Praktische Erfahrung
12 Quantitative Einschatzung vo BeUrtéiIung
Legasthenie :
13 Legasthenie - Definition als Differenz  Beurteilung
zwischen Lese-Rechtschreibung und
1Q .
14 Gefuhle beim Lesen eines

Legasthenie als Beziehungsstorung

- undeutlichen Satzes

Die Arbeitsblatter sollen die Vielfalt der Untersuchungen und Ansatze demonstrieren und grund-

satzliche Férderimpulse vermitteln. -
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Quellentext:

Wie alles in der Kindheit unterliegt auch die Symptomatik der Legasthenie einem Wandel. Wah-

rend das Lesen sich allmahlich bessert, unterscheiden wir in der Rechtschreibung vier Phasen des

Sym ptomabbauesi

1.

die unspezifische Frihphase, in der betrachtliche Schwierigkeiten im Lesen und :im Recht-
schreiben zu beobachten sind, in der das synthetische Lesen meist gar nicht gelingt und das
Geschriebene durch zahireiche Buchstabenauslassungen zu einem “Buchstabensalat” wer-
den kann. Eine eindeutige Diagnose der Legasthenie ist im ersten Schuljahr jedoch noch nicht
maoglich, da die Schwierigkeiten auch mit einer allgemeinen Schulunreife zusammenhangen

und nach einem Jahr der Rickstellung ganz verschwinden konnen;

_ die erste spezifische Phase, auch Zwielaut- und Umlautstufe genannt. In dieser Phase werden,

neben allen anderen Fehlern, Zwielaute und Umlaute verwechselt. Diese Fehler verschwin-
den meist am Ende des 2. Schuljahres. Sie werden von Nichtiegasthenikern fast nie gemacht;
die zweite spezifische Phase, auch Konsonantenstufe genannt. Nach derﬁ Verschwinden der
Zwielaut- und Umlautverwechslungen bleiben als spezifische Fehler die fur Legastheniker
charakteristischen Verwechslungenvon g-k,d-t, b-punds-z erhalten. Diese Phase kann
ohne Behandlung sehr lange persistieren;

die unspezifische Restsymptomatik. Schlie3lich - der unbehandelte Schuler ist inzwischen
meist 10 oder 11 lahre alt geworden - verschwinden auch die Verwechsiungen stimmhafter
und stimmloser Konsonanten. |

Damit ist die Legasthenie selbst aber noch nicht Gberwunden. Ubrig bleiben die Buchstaben-
auslassungen sowie jene Fehler gegen die Regeln der GroB- und Kleinschreibung und gegen
die Konventionen der Dehnung und Kirzung, die aucH andere Kinder machen. Legasthe-

niker produzieren jedoch wesentlich mehr solche Fehler als nichtlegasthenische Kinder.

(SCHENK-DANZINGER: Padagogische Psycholbgie. Osterreichischer Bundeéverlag fur Unterricht,
Wissenschaft und Kunst, Wien 1972,5.210f)

Praktische Auswertung:

Die Experten sind uneins dartber, ob es legasthenietypische Fehler gibt.

Wichtiger erscheint die Frage, wieso bestimmte Fehler auftreten.

Fuhren Sie Beispiele fir die 4 Phasen an und versuchen Sie, Ursachen fiir das Zustandekommen
dieser Fehler zu nennen!
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Arbeitsblatt 2:

Quellentext: _

Dem entwicklungspsychologischen Konzept PIAGETS zufolge, vollzieht sich der ProzeB der zu-
nehmenden Differenzierung und- Erweiterung der kognmven Fahsgkelten als h'erarchusche
Abfolge von Entwicklungsstadien, wobei die‘ friheren Lernerfahrungen die Voraussetzungen fur
das spatere Lernen bilden. So sind aiso Wahrnehmuhgsprozesse immer als die Grundlage kogni-
tiver Leistungen zu interpretieren. Das psychomotorische Training, dessen Ubungsinhalte ja im-
mer der Erweiterung des motorischen und perzeptuellen Repertoires dienen, kann also als
basales kognitives Training insofern angesehen werden, .. .

Wir erachten das psychomotorische Tfaining in der nachstehend erlauterten Systematik also fur
basal - grundlegend - in zwei Bereichen: Einmal, indem wir ganz aligemein die Grundiagen des
kognitiven Verhaltens erweitern wollen, den Kindern durch die VergréBerung ihres sensumoto-
rischen Repertoires bessere Ausgangssituationen far die von ihnen geforderten, Gberwiegend
verbalen Schuileistungen zu schaffen. Zum anderen wollen wir durch die Schaffung von Lern-
situationen im Bereich der bewufBten und unbewufBten Sinneswahrnehmung stitzend und for-
dernd in den (bei lese-rechtschreibschwachen Kindern gestorten) ProzeB des Erlernens des Lesens
und Schreibens eingreifen.

{Dietrich EGGERT (Hrsg.): Psychomotorisches Training. Beltz Verlag, Weinheim und Basel 1975
S.761.)

Praktische Auswertung:

Bewegungsubungen sind eine wichtige Grundlage fur die Entwicklung von Wahrnehmungs- und
Denkprozessen.

Z.B.: Faltarbeiten:

Einer von uns gibt die Anweisungen. Nach diesen Anweisungen falten wir aus einem Blatt Papier
z. B. ein Schiff, ein Haus usw. Es kann auch ein phantastisches Gebilde entstehen, wichtig ist, daB
wir die Anweisungen genau befolgen, z. B. die linke untere Ecke zur Ecke rechts oben biegen,
dann die zwei aufeinander liegenden Ecken nehmen und das Blatt so falten, daB die Ecken die
gegenuberliegende Seite beriihren, usw. Hat ein Kind Schwierigkeiten mit der Raumorientie-
rung, kommt ihm diese feinmotorische Ubung zugute.

(Umsetzen von Gehortem in Bewegung = akustomotorischer Transfer)

(Ubung aus: Franz SEDLAK et al.: Férdern macht Freude. Band I; Osterreichischer Bundesverlag,
Wien 1981, S. 37) )

Finden Sie drei weitere Bewegungsibungen und geben Sie an, was damit getbt wird!
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Arbeitsblatt 3:

Queltentext:

Als Lese-Rechtschreibschwache bezeichnen wir ein spezielles Versagen im Erlernen des Lesens
und des Rechtschreibens bei n;)rmaler oder im Verh‘élthis zu diesér pahiellén Schwécﬁe zumin-
dest relativ besseren Intelligenz, wobei sowohi- erworbene StérL;ngen wie Alexie und Agraphie
als auch peripher bedingte Seh- und Hbrstérungen ﬁnd Schwierigkeiten infolge Schwachsinns,
ungenugender Ubung und mangelhafter methodischer Anleitung auszuschlieBen sind. Es beste-
hen extreme analytisch-synthetische Schwierigkeiten auf Grund ungenigender Trennscharfe im
sprechmotorisch-akustischen Bereich. Gestort sind die sprachiich-akustischen Funktionen, vorran-
gig die Sprechmaotorik. Als Ursachen der Stérung sind vor allem frihkindliche Hirnschadigungen
oder Vererbung anzusehen. '

{Hans-Joachim KOSSOW: Zur Therapie der Lese-Rechtschreibschwache. VEB Deutscher Verlag der
Wissenschaften, Berlin 1975, S. 21)

Praktische Auswertung:

Andere Storungen mussen ausgeschlossen werden. Die Sprechmotorik ist von besonderer Be-
deutung.

Der Blick in den Spiegel:

Wir formen vor einem Spiegel zuerst einzelne Laute, dann ganze Wérter und beobachten dabei
genau die Stellung des Mundes. Z. B.: Bei den Selbstlauten (a, e, i, 0, u) ist der Mund geoffnet -
bei “a" ganz weit, beim "i* ist er fast geschlossen. Beim “m” sind die Lippen aufeinan-
dergepreBt, beim “n” liegen die Zahnreihen aufeinander usw. Auf diese Weise lernt lhr Kind, die
unterschiedlichen Lautbildungen besser zu erfassen. Fiihit es sich beim Schreiben eines Wortes
-unsicher, kann ihm eine besonders deutliche Aussprache helfen, den richtigen Buchstaben zu

finden!
Finden Sie noch zwei andere Ubungen zur Sprechmotorik!

(Ubung aus: Franz SEDLAK et al.: Fordern macht Freude. Band |; Osterreichischer Bundesverlag,
Wien 1981, S. 104) ’
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Arbeitsblatt 4:

Quellentext:

Die Versuche, Gber die ich heute berichten méchte,.befassen sich mit der Operation.der Segmen-
tierung; es geht hier zunachst lediglich um die Frage, ob dieser TeilprozeB von leseéchwachen
Kindern Gberhaupt gefeistet werden kann; das Problem-der Automatisierung haben wir in
diesem Zusammenhang noch nicht untersucht. Aus’gehend von der zentralen Rolle der Segmen-
tierung im LeseprozeB haben wir die Hypothese aufgestellt, daBB Legastheniker u.a. deshalb so
viele Lesefehler machen, weil es ihnen nicht gelingt, Worter in dkonomische Segmente,
sozusagen "handliche Packchen®”, zu gliedern. Wir nehmen an, daB8 Legastheniker statt dessen
versuchen, entweder Wérter als Ganzes zu lesen oder aber die Buchstaben einzeln zu codieren.
Da sie nicht Uber volistandige Merkmalslisten fur Worter verfugen, fuhrt die erste Strategie
haufig dazu, daB3 irgendein Wort geraten wird, das dem gezeichneten ahnlich ist (Schublade -
Schokolade). Werden die Buchstaben einzeln gelesen, so ist damit die Aufgabe erheblich
erschwert: statt der 3 oder 5 Segmente in dem Wort “Spaziergang” mifBten 11 Buchstaben
phonetisch codiert werden; daB bei der Codierung von 11 Einzelbuchstaben die Links-rechts-
Reihenfolge nicht immer eingehalten wird und auch einzeine Buchstaben ausgelassen werden,
ist nicht weiter verwunderlich.

(Volker EBEL (Hrsg.): Legasthenie - Ursachen, Diagnose, Behandlung, rechtliche und geselischaft-
liche Problematik. Kongref3bericht im Eigenverlag des Bundesverbandes Legasthenie erschienen.
Rudolf $chunk KG, Bad Kénigshofen 1977,5.74 1))

Praktische Auswertung:
Die Segmentierung ( = Gliederung in kleine Portionen) von Texten ist fir das Lesen wichtig.

Uberlegen Sie sich eine Ubung, mit der das Silbenlesen auf lustige Weise trainiert werden kann
(durch Einsatz von Material, Bewegung etc.) 2. B. mit folgendem Satz:

HEUTE KOMMEN ALLE KINDER FRUHER VON DER SCHULE HEIM.
N V‘v A N A N W N o
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Arbeitsblatt 5:

Quellentext:

Die Prafung der Funktionen im akustisch-sprachlichen Bereich deckte erhebliche Mangel auf.
Beim Nachsprechen lautlich komplizierter Worter machten die lese-rechtschreibschwachen Kin-
der bedeutend mehr Fehler als normale Kinder.-Auch. wir(KURTi-l und KOSSWOH 1967) erhielten
hier statistisch signifikante Unterschiede. Beim Zerlégen der Worter in Silben und beim Lautieren
zeigten sich wesentliche Schwécheﬁ. Die Unterscheidung unterschiedlicher, besonders aber 8hn-
licher Laute fiel gegenuber normalen Kindern bedeutend schlechter aus. Die gleichen Schwie-
rigkeiten zeigten sich beim Nachsprechen ahnlicher und unterschiedlicher Woérter. Beim Nach-
sprechen von Zahlenreihen waren die lese-rechtschreibschwachen Kinder normalen Kindern nur
geringfugig unterlegen. Die spezifischen Untersuchungen zeigten, daf3 beim Lesen, Abschreiben
und Buchstabieren - wo mehr optische Funktionen beteiligt sind - wesentlich weniger Fehler ge-
macht wurden. Verschmelzen, Diktatschreiben und Lautieren waren schwerer gestort. Hier sind i
die sprachlich-akustischen Formen weitaus starker gefordert. Bedeutsam ist, daBB bei solchen
Weértern, die optisch gut gegliedert, aber sprachlich homogen sind, mehr Fehler gemacht
wurden als bei den optisch homogenen, aber sprachlich gut gegliederten. Bei vorliegender
optischer Storung waére ein entgegengesetztes Resultat zu erwarten.

(Hans-Joachim KOSSOW: Zur Therapie der Lese-Rechtschreibschwache. VEB Deutscher Verlag der
Wissenschaften, Berlin 1975, 5. 19) '

Praktische Auswertung:

Die schlechte sprachlich-akustische Differenzierung scheint bei lese-rechtschreibschwachen
Kindern mehr stérungswirksam als optische Stérungen zu sein.

Entwerfen Sie eine Liste mit dhnlich aussehenden und eine mit dhnlich klingenden Wértern. Was
konnten Sie tun, um Kindern eine Hilfe zum Differenzieren zu geben

a) beim Nachsprechen '

b) beim Lesen

¢) beim Schreiben nach Diktat

d) beim Abschreiben von der Liste?
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Arbeitsblatt 6:

Quellentext:

Das hirnorganische Korrelat dieser automatisierten Tétigkeit bezeichnet LEONTJEW als “funk-
tionelles Hirnorgan” und meint damit relativ stabile Verbinddngen zwischen ein‘ze'lnen Arealen
des Gehirns, die fir komplexe Anpassungsleistungen Voraussétzung sind und durch Training ent-
stehen (LEONTIJEW, 1973). Jeder rasche, automatisch gesteuerte Handlung:ablauf ist irritierbar.
In diesem Moment werden dann die Einzelelemente und deren Reihenfolge sichtbar. Denken wir
z. B. an den Handlungsablauf des Autofahrens: Die rasche Abtolge der Betatigung von Kupp-
lung-Schalthebel-Kupplung-Gas-Lenkung etc. 1duft im Normalfall flussig und automatisch ab.
Lenkt man jedoch einen ungewohnten Wagen, so wird das Steuern keineswegs automatisch er-
folgen. Eine Zeitlang wird man jeden Einzelschritt bewuBt einsetzen und erleben; erst nach
mehrmaliger Wiederholung sind wir sicher genug, um auf bewuBte Aufmerksamkeit zu ver-
zichten.

Neben konkreten Vorstellungen Uber den gesunden Aufbau und Ablauf komplexerer Leistungen
wurde auch die pathologische Seite dieses Bereiches in wissenschaftliche und praktische Uberle-
gungen miteinbezogen. Es hat sich gezeigt, daB3 eine Stérung einer der Basisfunktionen in
direkter Linie Storungen der Gesamtleistung zur Folge hat. Auf cerebraler Ebene wird es zur
Bildung nicht voll funktionsfahiger “funktioneller Hirnorgane” kommen (SPIEL spricht von Surro-
gaten), auf dem Leistungssektor zu qualitativer und quantitativé} Beeintrachtigung.

Die quantitative Beeintrachtigung: das Zustandekommen automatischer Handiungsabléufe ist
erschwert, jede noch so geringe Irritation fuhrt zum Zerfall. Sehr wenige Reaktionen laufen
fliissig und autormatisch ab, sehr oft mufl bewuB3te Kontrolie éusgeﬁbt werden. Die qualitative
Beeintrachtigung: je nach Art der Storung wird es zu spezifischen Fehlern kommen, deren
qualitative Analyse erst Hinweise dafur geben kann, welches Einzelglied der Gesamtkette
mangethaft funktionsfahig ist.

(Bibiane SCHUCH - Eva FRIEDLER: Teilleistungsschwachen Diagnose und Therapie von Raum-
orientierungsstérungen. Jugen und Volk, Wien - Minchen; Wien 1982, S. 14 f.)

Praktische Auswertung:

Kinder mit Teilleistungsschwéchen haben Probleme mit der Automatisierung von Handlungsab-
laufen, was sich quantitativ und qualitativ auswirkt.

Geben Sie Beispiele fur die gestorte Automatisierung von Handlungsabldufen an. Gehen Sie da-
bei so vor, daB Sie zunachst alle Leistungen beschreiben, die z. B. zum Schreiben eines diktierten
Satzes notwendig sind. Dann Uberlegen Sie sich, wie sich die Stérung bzw. der Ausfall einer von
diesen angefuhrten Teilleistungen auswirken konnte.
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Arbeitsblatt 7:

Quellentext:

a)

b)

¢

d)

e)

~ Wirmeinen, daf3 das Programm folgende Forderungen erfullen muB:

Die Maoglichkeit fur das hirngeschadigte Kind, langere Zeit auf dem FuBboden in Buch- oder
in VierfUBlerlage zuzubringen; so daB-es in der Lage ist, Kriechen oder Krabbeln zu erlernen,
um dadurch nichtgeschadigte Hirntefle in ph’ySiologischer Entwicklungsiolge zu entwickeln.
Wenn man ihm diese Gelegenheit gibt, dann kann das hirngeschadigte Kind unter Umstan-
den mehrere Entwicklungsstufen ohne duBere Hilfe vorwartskommen;

die Nutzbarmachung von Bewegungsmustern, welche dem Kind passiv auferlegt werden
und die Bewegungsfunktionen produzieren, fir welche die geschédigten Hirnebenen ver-
antwortlich sind; |

ein Programm von Sensibilitéisstimulierung, um das Kind kérperbewuBt in Hinsicht auf Hal-
tung, Wahrnehmung und sonstige vom Korper selbst empfangene Empfindungsqualitat zu
machen. Wir meinen, daf3 die Empfmdungsaufnahme die Voraussetzung far motorische
AuBerungen darstellt ’

ein Programm, das die kortikale Hemispharendominanz herstelit durch die Entwicklung von

ein-seitiger Handigkeit, FuBigkeit und “Augigkeit”. Ein solides Programm wurde nur dann

~ der Behandlung beigefugt, wenn sich ein Mangel an neurologischer Organisation auf dieser

Ebene zeigte;-
die EinfGhrung eines Atemtrainings, um hachstmogliche Vitalkapazitat zu erhalten, da wir
nach unserer Erfahrung immer wieder beeintrachtigte Vitalkapazitat und chronische Atem.-

schwierigkeiten bei vielen hirngeschadigten Kindern beobachten konnten.

(Carl H. DELACATO: Diagnose und Behandlung der Sprach- und Lesestérungen. Hyperion-Verlag,
Freiburg 1970, S. 88 f.)

Praktische Auswertung:

Lese- und Rechtschreibschwichen gehen in bestimmten Fallen auf neurophysiologische Entwick-
lungsstorungen zuruck. Diese kdnnen sich auch darin zeigen, daB keine Dominanz ausgepragt
ist. Wie kann man Oberhaupt feststelien, ob das rechte oder linke Auge, die rechte oder linke
Hand, der rechte oder linke Fuf3 bevozugt eingesetzt werden oder keine emdeutlge Dominaz
vorliegt?
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Arbeitsblatt 8:

Quelientext:

* Als'globale Gemeinsamkeit fur alle Legastheniker bleibt die Frage nach dem Familienklima und

der emotionalen Verfassung des Kindes. Auf diesem Hintergrund sind folgende Merkmale der

Personlichkeit vieler fegasthenischer Kmder ges:chert e

1.

Die standige psychische Anspannung und Uberforderung. So stthe beispielsweise GUTEZEIT
(1969) fest, daB bei Legasthenikern im Vergleich mit Normalen mit jedem neuen Wort einer
Leseprobe die psychische Aktivierung zunehme und “die erhdhte Erregbarkeit” des Lega-
sthenikers desorganisierend auf die kognitiven Prozesse wirke.

Die standige innere Erregung fuhrt zu affektiven Hemmungen in der Lernsituation.

Der Versuch der Unterdrickung von Angst und Spannung verhindert eine sachorientierte Be-
waltigung der Lernsituation.

Die Neigung zu reaktiven Hemmungen 138t Legastheniker schneller ermiGden und weniger

. effektiv lernen. Wie HULL gezeigt hat, werden “konditionierte Reaktionen durch reaktive

Hemmung” behindert, da sie sich gegen die Bildung des Reaktionspdtentials auswirkt. Eine
Fille von Belegen fur die Neigung des Legastheniker zur reaktiven Hemmung werden bei
ANGERMAIER (1970, S. 218 ff.) aufgefihrt. |

Ihre geringere Leistungsmotivation erscheint als Foige aberstark leistungsorientierter Erzie-
hung oder ihres Gegenteils, der Vernachiassigung.

in seinem Arbeitsverhalten ist das lese-rechtschreibschwache Kind haufig impulsiv.

Zur Entstehtung der Impulsivitdt kann eine miBerfoIgséngstliche Leistungsmotivation beitra-
gen, die das Kind zu Entscheidungszwang und Bewéltiguﬁgsdrang bringt. Andererseits stelit
Reflexivitat ein unabhéngiges Syndrom der Verhaltenssteuerung dar und Impulsivitat kann
moglicherweise als Entwicklungsverzégerung verstanden werden. Dles wirde manche

“spontane” Besserung des Lernverhaltens im Verlauf der Entwucklung erklaren.
In seiner Wahrnehmung und Denkweise ist der Legéstheniker "{feldabhangig” und versagt

bei der analytischen Uberwmdung des Umfeldes.

(Michael J. W. ANGERMAIER: Legastheme Pro und Contra Beltz Verlag, Weinheim und Basel
1977,5.72 1)

Praktische Auswertung:

Kinder mit Teilleistungsschwéachen sind oft Uberfordert, angespannt, in den Reaktionen
gehemmt, oft auch wieder impulsiv und zugleich wenig umstellféahig.

Welche Méglichkeiten fallen thnen ein, die psychische Anspannung im Unterricht zu verringern?
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Arbeitsblatt 9:

Quellentext:

- Neben der-Verquickung der Symptome ist-es_die -Vei-flechtung der Ursachen, die den Problem-

kreis der Lese-Rechtschreibschwiche so schwer durchschauba} macht. GewiB Iiégt' bei vielen -
nicht bei allen - lese-rechtschreibschwachen Kindern.ein Defekt oder ein Entwicklungsriickstand
einer oder mehrerer jener Funktionen vor, die am LeseprozeB beteiligt sind, wie z.B. der Gliede-
rungs- oder der Speicherfahigkeit. Es ist jedoch nicht gewi, ob man diese Funktionsschwéchen
als direkte Ursachen der Lese-Rechtschreibschwéache bezeichnen kann. Sie kdnnten auch, als
Folge tiefer liegender Ursachen, Begleiterscheinungen der Lese-Rechtschreibschwache sein: als
Folge bestimmter Umweltschaden etwa, die durch ein an}egungsarmes Milieu verursacht
wurden; als Folge geistig-seelischer Unreife oder organischer Gehirnstérungen. Wir bezeichnen
daher die Funktionsschwéchen als sekundére Storungen, wahrend wir Umweltschaden, verschie-
dene Arten psychischer Mangel und Organstérungen als "eigentliche” Ursachen, di.e sich nicht
weiter zurlckfuhren lassen, zu den priméaren Stérungen zéhlen.‘ Die Symptome koénnen dann als
teritidre Stdrungen angesehen werden. Erscheinungsformen, Funktionsschwachen und Ursachen
sollen im folgenden im Sinne einer “mehrschichtigen Erklérungsweise” nédher erlédutert werden.
Das Modell der mehrschichtigen Erklarungsweise muB so gesehen werden, dafl bei jedem lese-
rechtschreibschwachen Kinde einige der aufgefihrten Faktoren zusammentreffen, sich gegen-
seitig beeinflussen, in Wechselwirkung miteinander und teilweise auch in einem Kausalzusam-
menhang stehen. ’
(Hans und Ruth MEYER: Lese-Rechtschreibschwache und ihre Behandlung im Unterricht (1). Her-
mann Schroedel Verlag KG, Hannover, 4. Auflage 1974, S 181) .

Praktische Auswertung:

Die Symptome sind erst tertiar, sie gehen auf Funktionsschwichen und diese auf psychische bzw.
organische Schwache zurick.

Eine Schulerin macht sehr viele Lesefehler. thre Kiassenlehrerin vermutet eine Speicherschwache

und Gberlegt, ob das Kind Merklisten mit haufig falsch geschriebenen Wortern auswendig lernen
solite. Sie machen sie darauf aufmerksam, daB3 mehr dahinter liegen kénnte, z. B.:
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Arbeitsblatt 10:

Quellentext: ‘
~Der Teufelskreis der Legasthenie besteht aus sich gegenseitig verstarkenden Faktoren. So beein-

fluBt zum Beispiel das soziale Milieu die Leistungsmotivation, d. h. die Einstellung zum Lernen,

zur Schule, auch zum Lesen und Schreiben. Andererseits wére"Leistungsmotwation jedoch eine
wichtige Voraussetzung fur gute Schulleistungen, gute Schulleistungen sind hingegen haufig
Voraussetzung fur Akzeptierung innerhalb der Familie. Duch das Auftreten der Legasthenie wird
die Lernmotivation negativ beeinfluBt. Nach den schlechten Schulleistungen tritt oft Schuluniust
oder Aversion auf. In einem Folgeschritt kommt es nun haufig zu Persénlichkeits- und Ver-
haltensstorungen, die durch das Auftreten von Legasthenie zumindest vergréBert werden, wenn
nicht Uberhaupt erst hervorgerufen werden. Entstehen einmal Angstzustinde, Depressionen
und psychopathologische Verhaltensstérungen, dann kann man sagen, der Teufelskreis der

Legasthenie habe sich geschlossen.

Fur die Therapie von Legasthenikern ergeben sich nun drei SchluB3folgerungen:

1. Legasthenie muB moglichst frilhzeitig erkannt werden, um von vornherein Entwicklungssto-
rungen der Gesamtpersonlichkeit zu verhindern.

2. Therapie von Legasthenikern muf3 differenziert sein, d. h., sie muB die spezifische Kopplung
der Legasthenie mit anderen Symptomen berucksichtigen, z. B. Persdnlichkeitsstorungen,
Schulleistungsschwache, Sprachstérungen und eventuell auch mit motorischen Stérungen.

3. Therapie von Legasthenikern muf3 integrativvseir_\, d. h. brimérer und sekundarer Art berick-

sichtigen.

(Renate VALTIN: Prinzipien der Férderung legasthenischer Kinder. Erschienen in:

Michael ANGERMAIER (Hrsg.): Legasthenie - Das neue Konzept der Forderung lese-rechtschreib-
schwacher Kinder in Schule und Elternhaus. Fischer Taschenbuch Verlag, Frankfurt am Main
1976,5.130f)

Praktische Auswertung:
Es gibt einen Teufelskreis zwischen Milieu, Motivation und Leistung.

Zeichnen Sie diesen Teufelskreis auf und bauen Sie die Angaben aus dem Quellentext ein.
Zeichnen Sie weiters einen Positiv-Zirkel aller férderlichen MaBnahmen. .
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Arbeitsblatt 11:

Quellentext:

VALTIN stellt die in Deutschland gelaufigen Auffassungen Gber die Stérungsprinzipien der Lega-

sthenie in vier Gruppen zusammen: ' " _ ‘ o

1. Die einzige Leistun‘gsminderﬁng der Legastheniker besteht ir; einem Unvermogen bzw. einer
Schwache der Analyse und Synthese des Laut\&ortes. Andere Leistungsraangel sind nicht
nachweisbar (SOLMS, WEINSCHENK).

2. Legasthenie ist eine Gedachtnisschwache (Speicherschwiche) und von Stérungen der Wahr-
nehmung unabhéngig (SCHUBENZ, BUCHWALD, KEMMLER) bzw. mit einer Wahrnehmungs-
schwaéche verbunden (R. MULLER). '

3. Legasthenie beruht auf akustischen und sprechmotorischen Féhigkeitsausféillen (KOSSA-
KOWSK!, FALKENHAGEN-WINSMANN). N

4. legasthenie ist gekennzeichnet durch eine optische und akustische Gestaltgliederungs-
schwache und durch eine Raumlagelabilitat. (KIRCHHOFF, SCHENK-DANZINGER, TAMM,
STRAUB).

VALTINS erhaltene Resultate sind ihrer Meinung nach nicht dazu angetan, die Ublichen thera-
peutischen MaBnahmen zur Behebung der Legasthenie als geeignet erscheinen zu lassen. Effek-
tiver erscheinen ihr die therapeutischen Anséatze, die einerseits groBeres Gewicht auf sprachliche
Forderung und Ubung sprechmotorischer Differenzierung legen und andererseits mehr psycho-
therapeutisch wirksam sind. Methoden, die sich um die Weckur)§ des Lern- und Leseinteresses
des Kindes und um die Stérkung der Eigeninitiative und des Selbstvertrauens hemihen.

(éthmar KOWARIK - Johann KRAFT: Die Legésthenie und ihre methodische Behandlung. Jugend
und Volk Verlagsges.m.b.H., Wien - Minchen 1973,5. 45 1.) | '

Praktische Auswertung:

Von den vielen Ansatzen zur Lese-Rechtschreibschwachenproblematik scheinen besonders
sprechmotorische und psychotherapeutische bedeutsam zu sein.

Vergleichen Sie die 4 Gruppen von Storungsprinzipien mit lhren eigenen Erfahrungen. Welcher

der vier Ansatze trifft lhrer Meinung nach am haufigsten zu? Solite man alle bertcksichtigen?
Und wie?
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Arbeitsblatt 12:

Quellentext:
-Zur Gewinnung von Grenzwerten bei ungeexchten Tests empflehlt STRAUB dle Berechnung eines
Fehlerprozentes (F %) nach der Formel:
F = FE.100
w
F: Fehler (einschlieBlich Auslassungen), pro Wort nur einen Fehler berechnen;
W: Gesamtzahl der Worter
_Angenommen, ein Prufungsdiktat umfaBt 40 Wérter, und der Schiler macht 20 Fehler, dann
ergibt sich ein F % von 50, bei 10 Fehlern im selben Diktat ein F % von 25.
Erfahrungswerte nach STRAUB: | '
F % 15 - 39: Lese-Rechtschreibschwache feichten Grades
F % 30 - 44: Lese-Rechtschreibschwache mittlereﬁ Grades
F% > 45:Lese-Rechtschreibschwache schweren Grades
(Anton STRAUB: Die Forderung des Legasthenikers in der Schule. Psychologisch-padagogische
Grundfragen der Legasthenikerhilfe von Michael ATZESBERGER. Ernst Klett Verlag, Stuttgart
1974, 5. 45)

Praktische Auswertung:

Der Quellentext zeigt einen pragmatischen Vorschlag zur quantitativen Einschdtzung von Lese-
Rechtschreibschwiche.

Was kdnnte man fir und gegen ein derartiges Vorgehen sagen?

Welche sinnvolle Alternative lieBe sich - unter Beriicksichtigung des Konzepts der Teilleistungs-
schwachen - aufstellen, um den Schweregrad einer Legasthenie festzustellen?

(Nehmen Sie Merksatz 9 und Arbeitsauftrag 9 b) zu Hilfe und die Tatsache, daf8 eine Stérung
umso schwerer ist, je basaler, tiefer sie liegt).
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Arbeitsblatt 13:

Quellentext: _ .
Bei der Fesiste!lurig der Legasthenie wird fur das Deutsche in Anlehnung an die in ginigen Bun-
deslandern bestehenden Regelurigen von der folgenden formglen Bestim}nung auséegangen:
Als Legastheniker gelten Schiler, deren Testergebnisse eine Differenz von mindestens 10 - 15 T-
Wert-Einheiten zwischen lntelligénz- und Rechtschreibieistung bzw. Intelliyenz- und Leselei-
stung aufweisen. Dies gilt fir alle IQ-Werte, die héher als 90 sind. (Unter 1Q =90 ist eine Sonder-
schuluberprufung anzuraten.) |

Die oberste Forderungsgrenze wurde bei uns aus schulpraktischen Grinden auf PR = 50 bei dem
Rechtschreib- bzw. Lesetestergebnis festgesetzt. Schiler mit PR-Werten Gber 50 im Lese- bzw.
Rechtschreibtest werden bei uns im allgemeinen nicht als Legasthehiker - zumindest nicht fur
den Bereich des Deutschen - angesehen. '

(Gesine DOERNBERG: Die Betreuung von Legasthenikern der Sekundarstufe | in der Schulpraxis -
Aufbau der Kurse - Diagnose - Therapie. Osterreichischer Bundesverlag fir Unterricht, Wissen-

schaft und Kunst, Wien bzw. Verlag Moritz Diesterweg, Frankfurt am Main 1978, S. 35)

‘Praktische Auswertung:

Bei dieser Festlegung wird die Differenz zwischen Lese- und Rechtschreibleistung und Intelli-
genzquotient als bedeutsam angesehen.

Welche Argumente lassen sich fur und welche gegen eine derartige Festlegung anfUhren? Ist es
sinnvoll, zwei oder mehrere komplexe Leistungen, die aus vielen elementaren Prozessen
aufgebaut sind, zu vergleichen? Wirden Sie eine Stérung fur typlsch Iegasthemsch halten, wenn
sie sich nur im Lesen und Rechtschreiben zeigt?

{(Nehmen Sie die praktische Defnnmon vor den 14 Arbeitsblattern zu Hilfe.)
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Arbeitsblatt 14:

Quellentext:

Erst im Zusammenhang mit entwicklungspsychologischen Annahmen uber die Entstehung von
Storungsmoglichkeiten kognitiver-Prozesse und ihrén Wechselwirkungen - g'egensei.tigen Beein-
flussungen -, und in der Betrachtung der Person als Interaktionséinheit mit ihrer jeweiligen Um-

welt werden effizientere Behandlungsstrategien sichtbar. Dariber hinaus sind die Erkenntnisse

41 von 57

PIAGETS uber die Entwicklung des Denkens und die Entstehung von Handlungsstrukturen beim

Kind fur das vorliegende Programm richtungsweisend.

Die dem Aufbau des Programms zugrundeliegende Definition ist jene MUCCHIELLIS:

“Die Legasthenie ist die Manifestation einer Stérung in der Beziehuhg zwischen Ich und Welt,
eine Storung, die selektiv die Bereiche des Ausdrucks und der Kommunikation betrifft. Die Be-
ziehung Ich-Welt ist auf einem Modus von Mehrdeutigkeit und Unsicherheit aufgebaut, wo-
durch der Ubergang zur analytischen Intelligenz und dadurch zum Symbolverstehen blockiert
wird.”

(F. LOTT unter Mitarbeit von S. HENZL: Erste Hilfe bei Teilleistungsschwéachen - Legasthenie.
AVM-Verlag der Arbeitsgemeinschaft fur Verhaltensmodifikation, Salzburg 1984, S. 25)

Praktische Auswertung:

Die Legasthenie bzw. andere Leistungsstorungen konnen als Beziehungsstorungen gegeniiber
einer verunsichernden, vieldeutigen Welt aufgefa3t werden.

Versuchen Sie den folgenden Satz so zu schreiben, daB Sie statt | 1 schreiben, statt H, B immer B,
statt C, G ein O schreiben, statt K, R, A immer A, statt N, M immer M.

ICH BIN EIN LEGASTHENIKER!
Wie sieht dieser Satz nun aus:

Wie sind lhre Gefuhle beim Lesen dieses Satzes? Legen Sie diesen Satz einem anderen vor. Was
kénnen Sie beobachten?

Welche Konsequenzen ergeben sich aus dieser Legastheniedefinition, z. B. bei der Gestaltung
des Lernklimas und der Beziehung zu den Schilern?

 www.parlament.gv.at



42 von 57 1760/AB XIX. GP - Anfragebeantwortung (gescanntes Original)

- 36 -

Literaturverzeichnis

Eine Auswahl von Blchern, die die Vielfalt der Bearbeitungsmoglichkeiten der Thematik ze|gen
soll.

===3> 2um Thema "Allgemeine Grundlagen®:
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KEPHART, Newell C.: Das Iernbehmderte Kmd im Unterricht. Ernst Reinhardt Verlag, Minchen
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SEDLAK, F. - SEDLAK, M. - SPEIERL, H. - WIDHALM, S.: Fordern macht Freude. Band t und Il. Oster-
reichischer Bundsverlag, Wien 1981
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m@ Zum Thema “Lese- und Rechtschreibschwéche”:
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1977
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Freiburg im Breisgau 1970
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EBEL, Volker (Hrsg.): Legasthenie. Rudolf Schunk Verlag, Bad Kénigshofen 1977
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Base! 1976
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Verlag, Wien - Manchen 1973
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gemeinschaft fur Verhaltensmodifikation, Salzburg 1984

MEYER, Hans und Ruth: Lese-Rechtschreibschwiche und ihre'Behandlung im Unterricht (1) und
(). 4. Auflage, Hermann Schroedel Verlag KG, Hannover - Dortmund - Darmstadt - Berlin 1974

MULLER, Richard G. E.: Ursachen und Behandlung von Lese-Rechtschreibe-Schwichen. 4. Auf-
lage, Carl Marhold Verlag, Berlin 1977

RADIGK, Werner: Lesenlernen unter besonderer Bericksichtigung der Arbeit mit lernbehinder-
ten Schulern. 2. Auflage von “Lesenlernen, Leselernmethoden und Lernbehinderung”. Carl
Marhold Verlag, Berlin 1975

SCHENK-DANZINGER, Lotte Padagoglsche Psychologle Dsterrenchlscher Bundesverlag, Wien
1972

SCHLEICHERT, Gertraud: Lesen und Rechtschreiben hoffnungslos? Késel Verlag, Munchen 1973
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= 7um Thema "Teilleistungsschwachen”:

BERGER, Ernst (Hrsg.): Teilleistungsschwachen bei Kindern. Verlag Hans Huber, Bern 1977

BERGER, Ernst (Hrsg.): Minimale cerebrale Dysfunktion bei Kindern. Verlag Hans Huber, Bern
1977

FRIEDRICH, Max H. (Hrsg.): Teilleistungsschwéachen und Schule. Verlag Hans Huber, Bern 1980

GRISSEMANN, H.: Padagogische Psychologie des Lesens und Schreibens. Lernprozesse und Lern-
stdorungen: Ein Arbeitsbuch. Verlag Hans Huber, Bern 1986

SEYFRIED, Peter - ROP, llse: Ergebnisse zur schulischen Legasthenikerbetreuung. Aus der Reihe
Beitrage zur Pédagogischen Psychologie. Verlag Eugen Ketterl, 1984

SIMON, Wolfgang: Befund: Legasthenie, neue Ergebnisse fur die Praxis. Padagoglscher Verlag
Schwann, Dusseldorf 1981

SIMON, Wolfgang: Legasthenie - Folge einer gestorten Wahrnehmungsentwicklung. Aus Zeit-
schrift fur Heilpadagogik, 1986

Noch ein kieiner Hinweis:

Die Literaturliste wird zunehmend spezifischer, angefangen von den allgemeinen Grundlagen,
Hinweisen zur allgemeinen Forderung, bis hin zur Lese-Rechtschreibschwéche und zu den spezifi-
schen Teilleistungsstérungen. Fangen Sie am besten dort mit der Auswahl threr Lektire an, wo
Sie den meisten Informationsbedarf verspiren.

2. B. bei den allgemeinen Grundlagen:

Hier kann die Frage sein, was geht denn eigentlich im Gehirn vor such wenn ein Kind eine be-
stimmte Leistung erbrmgt" (Guttmann)

Oder Sie fragen sich, wie man mit erworbenen oder anlagebedmgten Lernschwachen von Kin-
dern umgehen kann? (Kephart)

Oder Sie moéchten wissen, welche Rolle die Schule, das Milieu, die Anlage etc. beim Erfolg in der
Schule spielen? (Kuhn)

Oder Sie bewegt die Frage, wie eine umfassende, die Entwncklung des Kindes berucksichtigende
Lerntherapie sein kénnte. (Rollett) :
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Anhang
| Losungsbeispiele

'Die beiden folgenden Beispiele zum 1. Teil (10 Merksatze -zur grundlegenden Forderung)
stammen von zwei Gruppen von Lehramtskandidaten.
. [
Sie stellen keinen "verbindlichen Losungsschllssel” dar, sondern sollen zu persénlichen Antwor-

ten auf die gestellte Frage ermuntern.

Bitte Uberlegen Sie daher zuerst, was sie selbst antworten mochten, dann erst vergleichen Sie

Ihre Antworten mit den zwei Beispielen!
Das hat vier Grlinde:

1. Nur die persdnliche Auseinandersetzung bewirkt, daB Sie diese Grundlinien der Fbrdérung
verstehen und anwenden kénnen! _

2. Die Beispiele sind durchaus nicht die einzig méglichen Antworten. Viele der Fragen sind nam--
lich offen gestellt und daher vielseitig auffaf3bar! Die Antworten aus Beispiel A und B unter-
scheiden sich oft. _ _

3. Bei den folgenden Beispielen wurden nicht immer die optimalen Antworten gegeben, wie
Sie sicher herausfinden werden! " B

4. Im AnschluB an diese Lésungsbeispiele werden Fragen an Sie gestellt, die Sie nur dann beant-

worten kénnen, wenn Sie die Fragen von Teil { und 1l selbst durchgearbeitet haben.
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. Beispiel A (ium Teil l)

1. Merksatz - .

a) Ursachendieim Kind liegen: '
Schulangst
Antipathie dem Lehrer gegeniber
geringer IQ

Legasthenie

b) Ursachen, die au3erhalb des Kindes liegen:
verwahrloste Intelligenz
schlechte Familienverhaéltnisse
schiechte Schulsoziologie
zuviel passiver Medienkonsum

2. Merksatz

réumlich:
genug Platz
hell, freundlich
motivationsfordernd _
nicht zuviel Ablenkungsmaglichkeiten
bequeme Sitzgelegenheiten
ruhige Lage

zeitlich: :
Genugend groBe zeitliche Abstande zwischen normalem Unterricht und Férderunterricht
geregelte Pausen '

didaktische Mittel:
Methodenwechse!
Projektunterricht
Gruppenarbeit
anregend anschaulisches Unterrichtsmaterial: Film, Dias, Exkursion

Klassenzusammensetzung:
wenig Schiler
Gruppenaufteilung
Leistungsgruppen
richtige Aufteilung der extrovertierten und introvertierten Schiler

3. Merksatz
a) Zeichnen jedes einzelnen Teiles, dann erst das gesamte Bild

b) Ubungen mit Raumorientierung:
mit geschlossenen Augen Raum abgehen
sich eine Bewegung vorstellen
eine Bewegung nachvoliziehen

¢) verschieden grofe Gegensténde mit geschlossenen Augen abtasten und beschreiben lassen
Gegenstande nach GréBen ordnen

d)- e)
Greifubungen

Geschicklichkeitsibungen, basteln
Bewegungskoordinationsibungen
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4. Merksatz

a) prazise: Auswendiglernen
Satze nachsprechen
Kettensatze bilden
Kopfrechnen
Ratsel |6sen

b) offene: Nacherzahien von Geschichten und Filmen
SchluB oder Anfang ausdenken von offenen Geschichten oder Filmen
Réatsel 16sen
Meditation

5. Merksatz

beobachten:
vorbeigehen am Thema
Dinge eingebracht, die zum Thema nicht dazu gehoren
der Schiler hat das Wesentliche nicht behandelt

beurteilen: _
a) das Thema nicht geniigend prézise gestellt
b} Konzentrationsschwierigkeiten
¢) der Schiler wollte unbedingt etwas loswerden und hat diese Probleme an Stelle des
Aufsatzes geschrieben
d) Schuler hat zuwenig Hintergrundwissen fur das gestelite Thema
e) Schiuler hat kein Interesse am Thema

befoigen: - :
a) exaktere Themenformulierung mit exakter Fragestellung
b) KonzentrationsiGbungen
¢) Gesprach mit dem Schuler und mit den Eltern; D»skussuon in der Klasse wenn es ein
allgemeines Problem ist
d) vorher Diskussion des Themas, Texte und Bucher zu diesem Problembereich
e) mehrere Themen geben Schilermotivation

6. Merksatz

Man muf3 den Eltern das Problem der innerlichen und duBeren Werte erlautern.

Folgendes erklaren:

Ein Kind lernt in frGhester Kindheit ob seine Aktivitaten erfolgsbezogen bewertet werden oder
nicht.

Beispie!:

» Ein Kind schmeiBt fast eine Tasse hinunter, die Eltern verhindern dieses MiBgeschick, die
Eltern kénnen dem Kind die Moglichkeiten die aus diesem MiBBgeschick passieren kénnten
erklaren (falsche Reaktion: wenn sie nicht schimpfen, nur weil die Tasse nicht zerbricht).

» Das Kind schmeiBt die Tasse tatsachiich hinunter, sie zerbricht. Die Eltern schimpfen, nur weil
die Tasse zerbrochen ist.

Dadurch lernt das Kind, nur Handlungen die Erfolg bringen, auszufuhren. Eltern sollten dem
Kind vermitteln, daB3 es auch andere Werte gibt als Erfolg.

Wenn das Kind nur auf Erfolg aus ist, steht es unter Erfolgszwang, das hemmt die Persénlichkeit
und Leistung. Bei MiBerfolg soliten die Eltern dem Kind vermitteln, daf3 es noch andere Fahig-
keiten hat, um ihm das notige Selbstvertrauen zu geben, um andere schwierige Aufgaben zu
16sen. :
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7. Merksatz

a) Intelligenz:
ist ausreichend .

b) Aktivierungsgrad:

Hans ist hyperaktiv . . -

Hans ist nicht ausgelastet - mehr Bewegung

macht eine schwierige Entwicklungsphase durch (kérperliche-geistige Entwicklung ist nicht
ausgeglichen) ‘

¢) psychische Verfassung:

Einzelkind - Umgang mit Kindern nicht gewohnt, kann sich nicht in die Gesellschaft einfigen
(Klassengemeinschaft), will auffallen, Geltungsdrang

Einstellung zur Schule und Leistung:

wurde immer verwéhnt, kann sich daher nicht diszipliniert verhalten, durch Unselbsténdig-
keit mit sich selbst unzufrieden.

d) er hat keine richtige Lernaufteilung, ist zu sehr abgelenkt (Konzentrationsibungen), er kann
nicht selbstandig lernen, er braucht Druck von auBen, kann sich nicht selbst aktivieren, leidet
aber darunter

8. Merksatz

a)

Sehr unglnstige
Lernbedingungen

korperlich

genug Bewegung - ausreichend zu wenig Bewegung -
Sauerstoffzufuhr ungunstige Sitzgelegenheiten

seelisch
verstandiger Lehrer, der Problemen autoritarer Lehrstil,
aufgeschlossen gegenibersteht, nur auf Erfolg ausgerichteter
Akzeptierung des Individuums - Kind Leistungsdruck
ist gleichwertiger Gesprachspartner humorloser Stil

géistig

interessante Themen, altersgemafe
Darbietung, keine Uber- und Unter-
forderung des Schulers

Aufdréngen von Meinungen
langweiliger Vortrag und
Lehrstoff

demokratischer Stil
Kreativitatsforderung
Abwechslung von Frontal- und
Gruppenunterricht
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somatisch psychisch

kognitiv

-aktional

Bewegungsibungen _ X

Lustige Ubungsbeispiele

Beispiele fur Losungsstrate-
gien (= Algorithmen)
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EinGbung von wichtigen
Fragen, z.B.: Wer? Was?
Wo? Wann? Wie? Warum?

Optische und akustische X
Differenzierungsubungen

Ubungen zur Lockerung der X
Fingermuskulatur

Verwendung von Hilfsmit-
teln beim Bearbeiten von
Aufgaben

Beispiele aus der Erfahrungs- X
welt der Kinder

Aktivierungsubungen X X

9. Merksatz
a)

sind, das soll der ganzen Klasse vermittelt werden

» nicht nur die Leistung, sondern auch der Arbeitseinsatz soll bericksichtigt und anerkannt

werden (Problem der Notengebung)

» der Lehrer muB3 akzeptieren, wenn sein Fach nicht jedem Schiler liegt (jeder Schiler hat

bestimmte Fahigkeiten)

» die Gemeinschaft muB lernen Toleranz gegeniber jedem einzelnen, besonders Schwicheren
zu dben, Schwachen nicht zu verspotten sondern zu helfen versuchen - Diskussionen, Ver-

starken das Gemeinschaftsverstandnis
» Positives verstarken, auch bei Minimalleistungen

Wurzel

Aufmerksamkeit, Wachheit

Fahigkeit zu vertrauen - Urvertrauen

Fahigkeit, Wert richtig einzuschatzen

richtiges Ablésen der Freudschen Phasen (als Beispiel)

@ 9 © 0
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Stamm . C . :
® Mit Werten der Wurzel seine Fahigkeiten in bezug auf Intelligenz véllig zu entwickeln -
Kreativitit, Erlebnisfahigkeit, intelligenz .

Krone ‘
@ Die Krone entwickelt sich aus den Wurzel des Baumes, mit Hilfe gezielter Férderung

¢) Das Kind hat eine Teilleistungsschwache d. h. es kann einen Teil des Unterrichts nicht in ange-
messener Weise folgen. Diese Stérung kann entweder durch Schlechtsehen, Schlechthéren
oder ahnliches entstehen, das Kind kann seine Bewegungen nicht aufeinander abstimmen,
oder es kann sich in der Klassengemeinschaft schlecht einfugt. Oft merkt man das aber nicht
gleich, sondern glaubt, das Kind hat eine leichte geistige Behinderung oder ist verhaltens-
gestort.

Das heif3t eine kleine Storung des Gehirns wirkt sich bei Nichterkennen auf andere Gebiete
aus. Diese Storung der Gehirnfunktion kann von einem korperlichen Gebrechen oder von
einer Stérung aus der Entwicklung in der Kindheit kommen.

10. Merksatz
Sehr geehrte Eitern!

thr Kind kann nicht auf allen Gebieten an der Grenze der optimalen Leistungsfahigkeiten stehen.
Einige Bereiche sind weniger entwickelt als andere. Diese weniger entwickelten Bereiche, wie
z.B. Sehstérungen, Horstorungen, Ausdrucksstorungen wirken sich dann auf den gesamten
Bereich der Leistung aus, wenn diese weniger entwickelten Bereiche nicht erkannt oder be-
kampft werden.

Das Kind gerét in innere Schwierigkeiten und Konflikte auf Grund der nicht erkannten Ursachen
und gerat somit in seiner gesamten Entwicklung in einen Teufelskreis, aus negativer Bewertung
von AufBlenwelt und negativer innerer Selbstbewertung - Angst, Depressionen. Dieser Teufels-
kreis ist nur dann zu 6ffnen und zu entwirren, wenn man das Problem nicht beim Schopfe
sondern an seiner Wurzel packt.

Ich bitte Sie daher eingehendst und. innigst ber die Individualitat thres Kindes nachzudenken,
sich seiner Einmaligkeit bewuBt zu werden und es somit dementsprechend zu firdern.
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Beispiel B (zum Teil 1)

1. Merksatz
a) Ursachen, die "im Kind” liegen
» kognitiv:
Intelligenzschwaéche
geistige Retardierung
» strategisch:
ungunstige Organisation des Materials
Gedéachtnishemmung (pro aktiv .. .)
» somatisch:
Frahgeburt
Krankheit (Lerndefizit)
» psychisch:
Stre3 (umfeldbedingt)
Minderwertigkeitsgefuhi
mangeinde Motivation

b) Ursachen, die "auBerhalb des Kindes” liegen

» kognitiv:
anderssprachige Umgebung
kulturelle Einflusse (Umzug)

» strategisch:
ungunstige Lernbedingungen verursacht durch: a) Lehrer, b) Eltern, ¢) Geschwister
somatisch: Stigmatisierung durch Gesellschaft {z.B. bei Behinderung)

» psychisch:
Motivationshemmende Umgebung *
(Uber-, Unterforderung, zu hohe Erwartungsanspriiche)

2. Merksatz ‘ : ' ;

réumlich:
neue Lernumgebung, neue Sitzordnung, eigene Klassengestaltung

zeitlich:
gunstige Lernzeit, Pause, Bewegung, weg von starrem Zeitplan

mit welchen didaktischen Mitteln:

z.B. Splelerlsches Lernen” leistungsdifferenziert (gute Schuler, schlechte Schiler) gemnscht:

gute Schuler als Mini-"Lehrer”

unter Bercksichtigung der Klassenzusammensetzung:
Kleine Gruppen, unterschiedliche Zielsetzung (homogen, heterogen)

3. Merksatz

a) Sehschwache (Wahrnehmungsdefizit; Brille)
Konzentrationsibungen, Memory-Spiel

b) Zusammenfassen gleicher Formen
' Balispiele (dreidimensiona)

¢) PuzzleSpiele, Tirme (zusammensetzbar)

d) Lego-Spiele, Video-Spiele
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4. Merksatz

a) Akustische Konzentration (Textvortrag - von laut zu leise),
optische Konzentration (Memory-Spiel)

b) Assoziationen zu bestimmtem Thema i
Geschichte erzihlen, andere miissen sie genau nacherzahlen
Kleingruppenarbeit .

5. Merksatz

(Verstummelung: lautes Lesen, auf Aussprache achten
Verwechslung: Wortfamilien suchen)

Verstimmelung

Beobachten/Beschreiben:

schlechte Aussprache (Dialekt), Speicherschwiche, Kind wirkt zerfahren und unkonzentriert,
spricht schnell und undeutlich

Was waére zu befolgen?

Kind aufmerksam machen aus Sprache

Konzentrationsibungen anbieten

Besonders auf die eigene Sprache “aufpassen” im Gesprdch mit dem Kind (Vorbildfunktion -
Eltern, Lehrer)

6. Merksatz
Kann zu mangelndem Selbstwertgefuhl fihren
Zwei Extreme:

b entweder nur leistungsorientiert;
durch Leistung Anerkennung (Eltern)

» dauernde Uberforderung (kann zu fehlender Lelstung fuhren). Versagen gelernte Hilflosig-
keit

Nie mit sich selbst zufrieden durch Selbstuberforderung (immer Hochstleistungen erbringen)
Fehler bei anderen kann er nicht akzeptieren. Fordert auch von anderen Hochstleistungen.

Liebesentzug (Eltern), wenn Leistung nicht erbracht wird.

7. Merksatz

Kognitiv:
Normale Intelhgenzentwncklung (begabt)
kreativ, phantasievoll
kognmve Voraussetzungen sind da.

Somatisch:
Riesenbaby, Sonderstellung durch korperliche GroBe. Verhalten ist dem Alter nicht ange-
paft.

Psychisch:
Keine Motivation, weil bisher alles gut war wie er es gemacht hat;
In der 2. Klasse keine Motivation weil:
» gewohnte Freiheit fehlt
» wird mit Unterordnung nicht fertig
b zu starker Mutterbezug (over-protecting)

Aktional: .
Aufmerksamkeit durch Unruhestiftung (aggressiv, eigenwillig)
Motivationsgrund jeder Aktion ist Aufmerksamkeitserregung
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8. Merksatz
a)
gunstige ungunstige
korperlich :
Bewegungsfreiheit Bewegungsmangel
"Spielerisches Lernen” fixer Stundenplan
seelisch
» demokratischer FGhrungsstil » Unterdrickung
» anregende Lernumgebung » autokrat. FUhrungsstil
» Kontaktférdernd p straffe Sitzordnung
» Raumgestaltung » Raumgestaltung (keine
freundlichen Farben,
Pflanzen) L
: geistig
individuelle Férderung b (Frontalunterricht)
Lernuber(unter)forderung
aktional
b strukturierter Unterricht » monotoner Unterricht
p» kleine Lerneinheiten * (sprachlich, Lernstoff)
» Kklare, verbalisierende Aufgaben
» Wiederholung einer Lerneinheit
b)
somatisch psychisch kognitiv aktional
Bewegungsibungen X
Lustige Ubungsbeispiele X X
Beispiele fur Losungsstrate- X
gien (= Algorithmen) .
Einubung von wichtigen '
Fragen, 2.B.: Wer? Was? X
Wo?Wann? Wie? Warum?
Optische und akustische X
Differenzierungsiibungen _
Ubungen zur Lockerung der X
Fingermuskulatur
Verwendung von Hilfsmit- v
teln beim Bearbeiten von X X
Aufgaben
Beispiele aus der Erfahrungs-
welt der Kinder X X
Aktivierungsubungen X
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9. Merksatz

9a)

» Forderunterricht (Schwachen vermindern)
b kein leistungsorientierter Unterricht

» positive Verstarkung

p Talentforderung L

» soziale Integration in der Klasse

» Eltern einbeziehen

9b)

1760/AB XIX. GP - Anfragebeantwortung (gescanntes Original)

Fremdsprachen
Philospohie

Sprache
Lesen
Rechnen
Schreiben

N

Aufnehmen
Verarbeiten
Verbinden

Grundlagen schaffen
auf frahindividuelle
Férderung

Wachheit

- 48 -

hoéhere Fahigkeit

/@plexe Fertigkeiten

Aufmerksamkeit
Wahrnehmung
Speicherung

Denken lernen
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9¢)

Wahrnehmungsstérungen, motorische Stérungen und Stérungen bei Emghederung smd oft
nicht als solche erkennbar. Sie auBern sich oft als geistige Behinderungen und Verhaltensstdrun-
gen. Es handelt sich dabei aber um kleinste geistige Behinderungen, die organische Ursachen
- haben oder auf Mangelerfahrungen + Training der Sinnesorgane in frihester Kindheit zurtuckzu-
fuhren sind.

10. Merksatz

Werte Eitern!

Schwierigkeiten sich einer Umwelt mitzuteilen, kénnen Schulschwierigkeiten hervorrufen.
Werden die wahren Ursachen nicht erkannt, fuhren falsche Reaktionen der Umwelt zu
Angstgefihlen und Einsamkeit des Schalers. Die Reaktion des Schilers duBert sich als Verhaltens-
stérung, die durch Sprunghaftigkeit, Schwerfalligkeit etc. erkannt werden kann. Dies erschwert
aber die Kommunikation mit der Umwelt.

Einige Anregungen zum SchluB!

55von 57

1. Vergleichen Sie die Antworten der Gruppe A mit den Antworten der Gruppe B Beispiel fur .

Beispiel:
Wo erganzen sich die Antworten? ‘
Wo finden Sie die eine Antwort besser als die andere? Warum?

2. Vergleichen Sie thre eigenen Antworten zu den 10 Merksitzen mit den Antwortbeispielen
der Gruppe A und B.
Wo haben Sie Einfalle notiert, die weder A noch B gehabt haben?

3. Welche Arbeitsanregungen aus Teil | und Teil Hl (10 Merksatze, 14 Arbeitsblatter) fmden Sie’

personlich am wertvollsten? Warum?

4. Welche Moglichkeiten sehen Sie ganz konkret, diese thnen wichtigen Impulse in der'néch-
sten Zeit praktisch anzuwenden? -

5. Eine ganz wichtige Anregung finden Sie auf der nichsten Seite!

Alles Gute und viel Erfolg!
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Unterstreichen Sie bltte jene Merksatze (jenen Merksatz) die (den) Sie in nachster Zeit prakttsch
umsetzen werden!

Heben Sie diese Merksatze (diesen Merksatz) durch einen Seitenbalken oder mit Leuchtstn‘t
zusatzlich hervor, sobald Sie sie (ihn) tatsachlich in die Praxis umgesetzt haben!

Eine zusatzliche Anregung bieten dte lmpulse auf der nachsten Seite, die von den Merksatzen
abgeleitet wurden.

Uberblick Giber die 10 Merksatze

1.

10.

Jedes Ereignis kann zweifach betrachtet werden: Im Hinblick auf seine Komponenten und

" bezluglich der Zusammenhaénge, in denen das Ereignis steht.

Theorie ohne Praxis bleibt leer.
Praxis ohne Theorie bleibt blind.

Unser Bild vom Wissen bestimmt, was wir erkennen.
Unser Bild vom Menschen bestimmt, wie wir handeln.

Aktivitaiten missen in der richtigen Reihenfolge durchgefihrt werden, zunichst muB beob-
achtet werden, dann wird die Beobachtung beschrieben, dann muB die Erfahrung beurteilt
werden, schlieBlich konnen Maf3nahmen befolgt werden.

Jedes gegenwartige Ereignis hat Wurzeln in der Vergangenheit. Man kann die vorhandene
Situation besser beurteilen, wenn man die Entwicklung kennt, die dazu gefiihrt hat.

Bei jeder Leistung, aber auch bei jedervLeistungsstéruhg mussen grundsatzlich vier ASpekte

Uberlegt werden, die sich auf das jeweilige Individuum beziehen: Die kognitive, die somati-
sche, die psychische (emotionale, motivationale) und die aktionale (handlungsmaBige) Per-
spektive.

Zu jeder Leistung, aber auch Leistungsstérung tragt nicht nur das Individuum bei, sondern
auch die Umwelt und zwar in kognitiver, somatischer, psychischer (emotionaler, motivatio-
naler .. .) und aktionaler (handlungsmaBiger) Weise.

Im Individuum wie auch in der Gruppe laufen viele Prozesse ab, die sich gegenseitig beein-
flussen. Jeses Ereignis kann als ein Resultat vieler Prozesse angesehen werden, die sich ge-
genseitig stitzen oder hemmen kénnen.

Das Verhalten ist als die Summe der Wechselwirkungen zwischen individuum und Umwelt,
der Prozesse innerhalb des Individuums, der Einflusse der gegenwartigen Situation und ver-
gangener Erfahrungen zu betrachten.

Die Beurteilung des Verhaitens hangt davon ab, wie allgemein oder spezifisch es gesehen
wird, welches Bild vom Menschen als richtig erachtet wird und welche Art der Beobachtung,
Beschreibung, Beurteilung und der praktischen Befolgung gewahlt wird.

B3
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Die 10 wichtigsten Forderimpulse

1.

10.

Nimm den Einzelnen, aber auch das Gesamte ernst,
z.B. den einzelnen Schuler, aber auch die Klasse insgesamt!

Unterscheide zwischen gedachten und getanen Verbesserungen!
(Es gibt viel zu verbessern, z:B. die Ausgestaltung des KIassenzummers die Pausengestal-
tung, die Unterrichtsmethoden . )

Ohne Klarheit Gber das Warum und Wozu landest du nur Zufallstreffer - unterscheide zwi-
schen impulsiven Handlungen und sinnvollen Impulsen!
(Z. B.: Warum und wozu soll eine bestimmte Forderubung eingesetzt werden?)

Mache dir bewuBt, daB jeder Mensch absolut einmalig und einzigartig ist und unser Wissen
von Welt und Mensch immer wieder erweitert werden muf3!

(Z. B.: Es kann ein Unterricht mit vielen offenen Fragen und Arbeltsformen jedem zeigen,
wie vielfaltig das Leben ist.)

Versuche, immer besser zu beobachten, immer genauer zu beschreiben, immer fundierter
zu beurteilen und deine gewonnenen Erkenntnisse praktisch zu befolgen.

(2.B. :Waswar genau zu beobachten, als diese Schwierigkeit in der Klasse aufgetreten
war? ...)

Ber{icksichtige das Hier und Jetzt und das Dort und Dann, indem du dich fragst: Wie war die
bisherige Entwicklung? Wie wird die weitere Entwicklung sein?

(Z. B.: Man kann sich beim Forderunterricht fur ein lernschwaches oder verhaltensschwieri-
ges Kind fragen: Was war bisher? Wie kann es weitergehen?)

Jeder Mensch spurt, fuhlt, denkt und handelt - versuche, moglichst viele Dimensionen wahr-
zunehmen.

(Z. B.: Wie geht es deinen Schulkmdern jetzt gerade, was spuren sie korperlich, was fuhlen
und wollen sie innerlich, wie aufmerksam sind sie bzw. wo sind sie gerade mit ihren Ge-
danken, wie verhalten sie sich, was tun sie im Moment?)

Fordere moglichst umfassend und vielseitig, indem du bei deinen Anregungen den Korper,
das Seelische, Geistige ernst nimmst und positive Handlungsmuster anbietest, z.B. durch
Einbau von Bewegung, Entspannung, Humor, Erlebnisméglichkeiten, interessanten infor-
mationen, "Tricks”

Bitte bedenke: Alles hdngt mit allem zusammen! Was in dir und in anderen und zwnschen
euch und in der Welt vorgeht!

(Z. B.: Das Verhalten eines Kindes ist nicht unabhéangig von dem seiner Klassenkameraden
und Lehrer.)

Gestalte dein Verhalten so, daf3 du dich und die anderen allein schon dadurch grundlegend
fordern kannst! : :

.
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