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Die schriftliche - parlamentarische Anfrage Nr. 1087/J-NR/2007 betreffend
Evaluierungsergebnisse von Schulversuchen, die die Abg. Fritz Neugebauer, Kolleginnen und
Kollegen am 22. Juni 2007 an mich richteten, wird wie folgt beantwortet:

Im Lichte des Wortlautes der gesamten Anfrage wird in der folgenden Beantwortung auf
Schulversuche im Bereich der thematisch dem Entwicklungsprojekt ,Neue Mittelschule*
zuordenbaren Schularten ,Hauptschulen® und ,allgemein bildende hohere Schulen
eingegangen. Es darf um Versténdnis ersucht werden, dass in Anbetracht des zur Verfliigung
stehenden Zeitrahmens eine Auflistung s@mtlicher Schulversuche. Gber alle Schularten in der
gewinschten Art einen unverhéaitnismaRig hohen Verwaltungsaufwand bedeuten wiirde.

Zu Fragen 1 und 2:

Eine Metaanalyse vorliegender Evaluations- und Erfahrungsberichte wurde zuletzt vom Zentrum
fir Schulentwicklung ,Bilanzierung aller Schulversuche der Sekundarstufe 1%, Graz Februar
2002, publiziert. Dort ist auch der Grad der Evaluation der jeweiligen Projekte, eine
Kurzdarstellung der Modelle und Befunde, eine Darstellung der besonderen Problematik in
Ballungsgebieten, eine Einschatzung der Verfahrensweisen und Schiussfolgerungen flr
Schulorganisation und Unterrichtsgestaltung aus externer Sicht vorgenommen (ZSE Report Nr.
60 als Beilage 1). |

Schulversuche im Bereich der Hauptschulen:

Diesbeziiglich wird auf die Angaben im ZSE Report Nr. 60, Pkt. 4.4 ,Gruppierung der
Schulversuchsaktivitaten auf der Sekundarstufe |, Seiten 33 ff, Hingewiesen. Im Hinblick auf
aktuellere Entwicklungen darf auf die Angaben in der Beantwortung der Anfrage Nr. 1086/J-
NR/2007 hingewiesen werden. :

Schulversuche im Bereich der allgemein bildenden héheren Schulen:

Eingangs wird auf die Angaben im ZSE Report Nr. 60, Pkt 2.7 ,Erprobung inhaltlicher
Schwerpunktsetzungen®, Seiten 18ff und Pkt. 4.4 ,Gruppierung der Schulversuchsaktivitaten auf
der Sekundarstufe I, Seiten 33 ff, hingewiesen. Im Ubrigen ist eine Auflistung aller
Schulversuche der letzten Jahrzehnte nicht moglich, da viele diesbezligliche Akten inzwischen
skartiert wurden. Eine llickenlose elektronische Dokumentation (ELAK) der AHS-Schulversuche
an Bundesschulen ist seit dem Schuljahr 2005/06 méglich. Der Schwerpunkt der AHS-
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Schulversuche liegt nicht im organisatorischen, sondern . im padagogischen Bereich
(Hauptschwerpunkt Lehrplan); auerdem ist eine strikte Trennung bezuglich Organisationsform -
und anderen Inhalten nicht mdglich, da viele Schulversuche beide Komponenten beinhalten.
Schulversuche, die ausschliellich die Organisation betreffen, wurden im genannten Zeitraum
nicht durchgeftihrt. Die Anzahl der Schulversuche seit dem Schuljahr 2005/06 stellt sich wie folgt
dar:

Burgenland | Karnten | NO | OO | Salzburg | Steiermark | Tirol | Vorarlberg | Wien | gesamt
2005/06 | 30 22 . |65 |76 |25 95 38 (16 103 |470
2006/07 | 26 25 71 {80 {30 94 36 |13 114 | 489
2007/08 |14 12 45 |34 |22 49 21 |5 54 |256

Als Schulversuche mit einer groReren organisatorischen Komponente sind zu benennen:
- ,Modulare Oberstufe, '

- .Kurssystem in der Oberstufe,

- »LISA Linz Intemational School Auhof,

- »Themenbezogenes Kurssystem als Wahlpflichtfachsystem®.

Diese betreffen insgesamt 21 Schulstandorte.

Fir den oben angefiihrten Zeitrahmen wird hinsichtlich der Schulversuche im AHS-Bereich,
gegliedert nach Bundesldndern und weiters nach Titel der Schulversuche, Schule und Dauer auf

die angeschlossene Beilage 2 verwiesen.

Weiters ist fur den angeftihrten Zeitrahmen auf den Schulversuch ,Ethikunterricht” hinzuweisen:

Burgenland | Karnten | NO | OO | Salzburg | Steiermark | Tirol | Vorarlberg | Wien | gesamt
2005/06 |3 2 - (10 |11 6 10 |7 13 |62
2006/07 | 3 2 - |10 |11 6 11- |8 14 |65
2007/08]3 2 - 110 j12 7 11- |8 14 |67

Eine diesbezligliche Aufstellung nach Schuljahren gegliedert nach Bundesldndern und
betroffenen Schulen ist als Beilage 3 angeschlossen.

Hinsichtlich der Anzahl der Schulversuche im Bereich privater Hauptschulen (Schuljahr 2005/06:
7, Schuljahr 2006/07: 1, Schuljahr 2007/08: 1) und privater aligemein bildender héherer Schulen
(Schuljahr 2005/06: 112, Schuljahr 2006/07: 61, Schuljahr 2007/08: 30) wird auf die
angeschlossene Aufstellung gegliedert nach betroffenen Schulen, Titel der Schulversuche und
Dauer hingewiesen; eine bundeslénderweise Darstellung ist leider nicht verfugbar (Beilage 4).

Zu Fragen 3 bis 5:

Schulversuche im Bereich der Hauptschulen:

Dazu wird auf die Beantwortung der Fragen 1 und 2 verwiesen (Inhalte des ZSE Reports
Nr. 60).

Schulversuche im Bereich der allgemein bildenden héheren Schulen:
Aus Grinden der Wirtschaftlichkeit wurden nur Schulversuche ,in groBem Rahmen®, wie etwa
die ,Modulare Oberstufe” und die ,4 Skills Matura“ wissenschaftlich begleitet. Beziiglich des
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Schulversuchs ,Modulare Oberstufe“ wurden Evaluierungsseminare am Pl Wien mit Herrn Univ.
Prof. Dr. Peter Posch und anschlieRende inteme Evaluierungen an den einzelnen Schulen
durchgefiihrt. Beziiglich des Schulversuchs .4 Skills Matura® ist das Bundesinstitut fur
Bildungsforschung, Innovation und Entwicklung des Bildungswesens in Zusammenarbeit mit
wissenschaftlichen Einrichtungen (Universitat Innsbruck) tatig. Bezuglich der Schulversuche
,Modulare Oberstufe” und ,4 Skills Matura® ist weiters die Evaluation durch die Schulaufsicht
sowie die jahrliche Schulversuchsberichtevoriage der einzelnen Schulstandorte an das Ressort
nach Erreichung des Zieles des jeweiligen Schulversuchs entsprechend der
Schulversuchsbeschreibung zu erwéhnen. Hinsichtlich der dGbrigen, inhaltlich weniger
aufwandigen Schulversuche und Schulversuche nur an einzelnen Standorten erfolgt die
Evaluation nur durch die Schulaufsicht und die vorstehend erwéhnten Schulversuchsberichte.

Die wissenschaftliche Evaluierung des Schulversuchs ,Ethikunterricht erfoigte durch Herrn
Univ.-Prof. Dr. Anton Bucher (Universitat Salzburg). Der Bericht Gber diese Evaluation wurde der
Offentlichkeit durch die Publikation als Buch zuganglich gemacht. Ein weiterer
Forschungsauftrag zum Thema ,Die Bildungs- und Lehraufgaben des Ethikunterrichts in Europa
im Vergleich* wurde an Dr. Manfred Géliner vergeben. Sein Bericht aus dem Jahr 2000 wurde
ebenfalls in Buchform publiziert. Weiters werden dem Ressort die jahrlich zu verfassenden
Erfahnungsberichte der einzelnen Versuchsschulen tber den Schulversuch vorgelegt. Die
Erfahrungsberichte der Versuchsschulen erfassen folgende Bereiche: Lehrereinsatz
(Befahigung), Schulerzahlen, Anzahl der Gruppen, Zuordnung der Schiler nach den Kriterien a)
Abmeldung vom Religionsunterricht einer gesetzlich anerkannten Kirche oder
Religionsgesellschaft oder b) andere (zB. konfessionslos, Mitglied einer staatlich eingetragenen
religiosen Bekenntnisgemeinschaft), verwendete Unterrichtsmaterialien, facherverbindende und
facheriibergreifende Aspekte. Die wissenschaftliche Evaluation durch Herrn Univ.-Prof. Dr.
Anton Bucher umfasste folgende Themen:

- Genese der Schulversuche ,Ethikunterricht* in Osterreich

- Empirische Erkenntnisse zum Ethikunterricht, speziell aus der Bundesrepublik Deutschiand

- Lehrplane fur den Ethikunterricht in Europa ‘

- Die Ethiklehrplédne Osterreichs

- Ist Ethik lehr- und lernbar? Empirische Ergebnisse speziell aus den USA

- Lokale Evaluationen an den Schulstandorten

- Ethikunterricht im Urteil der Schilerinnen - Ergebnisse einer reprasentativen Befragung

- Aspekte der soziomoralischen Einstellung der Ethikschilerinnen '

- ,lch glaube, dass die Zeit reif ist fur Ethik“. Eine mindliche Befragung der Ethikliehrerinnen

- Zusammenfassung und abschlieende Empfehlungen

Zu Frage 6.
Schulversuche im Bereich der Hauptschulen:

Dazu wird auf die Beantwortung der Fragen 1 und 2 verwiesen (Inhalte des ZSE Reports
Nr. 60).

Schulversuche im Bereich der aligemein bildenden héheren Schulen:

Far den Schulversuch ,Kooperative Mittelschule* an Hauptschulen wurden an einzelnen AHS-
Standorten Unterrichtsmethoden und Lehrplane innerhalb der Schulform Realgymnasium fir
diesbezligliche Kooperationen adaptlert der weitere Bildungsweg wurde daher nicht
weiterverfolgt.
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Der Schulversuch ,Ethikunterricht* wird ausschlieBlich in der Sekundarstufe Il geflhrt; der
weitere Bildungsweg wurde daher nicht weiterverfolgt.

Zu Frage 7:
Schulversuche im Bereich der Hauptschulen: :
Dazu wird auf die Beantwortung der Fragen 1 und 2 verwiesen (Inhalte des ZSE Reports

Nr. 60).

Schulversuche im Bereich der allgemein bildenden héheren Schulen:
Dazu wird auf die in der Beantwortung der Fragen 3 bis 5 erwdhnten Publikationen und
Sammilungen der Schulversuchsberichte im Ressort verwiesen.

Zu Frage 8:
Schulversuche im Bereich der Hauptschulen:
Dazu wird auf die Beantwortung der Fragen 1 und 2 verwiesen (ZSE Report Nr. 60).

Schulversuche im Bereich der allgemein bildenden hoheren Schulen:
Die Prasentationen zur Muitiplikation der Ergebnisse der Schulversuche im AHS-Bereich erfolgt
bei Dienstbesprechungen mit Landesschulinspektorinnen und Landesschulinspektoren.

Hinsichtlich des Schulversuchs ., Ethikunterricht” wird auf die in der Beantwortung der Fragen 3
bis 5 erwahnten Publikationen verwiesen.

Zu Frage 9. _
Schulversuche im Bereich der Hauptschulen:

Dazu wird auf die Beantwortung der Fragen 1 und 2 verwiesen (Inhalte des ZSE Reports Nr. 60,
insbesondere die Handlungsempfehlungen unter Pkt. 3 ,Praktische Bedeutung der Befunde fir
Schulorganisation und Unterrichtsgestaltung®, Seiten 20 ff).

Schulversuche im Bereich der allgemein bildenden héheren Schulen:

Im Zusammenhang mit den unterschiedlichen inhaltlichen und padagogischen Ansatzen ist eine

pauschale Beantwortung nicht méglich. Hauptbereiche der AHS-Schulversuche sind:

- Lehrplanerprobungen alternativer Lehrplanschwerpunkte (naturwissenschaftliche,
informationstechnologische, -sprachliche, musische, sportliche Schwerpunkte,
Schularbeiten),

- Erprobung alternativer Reifeprifungsmodelle, derzeit vor allem in Hinblick auf
Fremdsprachen und Informatik, :

- Schulversuche zur Erprobung strukturell und padagogisch neuer Ansatze im Bereich der
Oberstufe (,Modulare Oberstufe®, Kurssysteme),

- Erprobung neuer Unterrichtsmethoden (Notebook-Klassen, offene und sonstige alternative
Lernformen), '

- in Einzelfdllen als Instrument zur Ermoéglichung parallel laufender Ausbildungen, die im
gesetzlichen Rahmen des Regelschulwesens nicht durchfiihrbar waren (Spezialformen von
Gymnasien fur Studierende der Musik, Oberstufenrealgymnasien fir Leistungssport).

Hinsichtlich des Schulversuchs ,Ethikunterricht* lasst die Evaluation erkennen, dass als
starksten Lerneffekt die Schiilerinnen und Schiller ((iber 80%) dem Ethikunterricht bescheinigen,
in ethischer Reflexion und im argumentativen Begriinden moralischer Urteile geférdert worden
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zu sein, sodann Toleranz und Empathie gelernt zu haben; nur 17% meinen, dies sei ,wenig"
bzw. ,nicht* der Fall gewesen. ,Ethikschilerinnen und ~schiler”, wenn sie dem Fach Effizienz
bescheinigen, neigen zu mehr ethischer Handlungsbereitschaft und zu weniger
Ausléanderfeindlichkeit und Relativismus. Zumindest hinsichtlich dieser Einstellungen bestehen
statistisch signifikante Zusammenhénge mit dem Ethikunterricht. Negative Auswirkungen des
Schulversuchs auf den Religionsunterricht wurden nicht festgestelit.

Zu Frage 10:
Schulversuche im Bereich der Hauptschulen:

Dazu wird auf die Beantwortung der Fragen 1 und 2 verwiesen (Inhalte des ZSE Reports Nr. 60,
insbesondere die Handlungsempfehlungen unter Pkt. 3 ,Praktische Bedeutung der Befunde fir
Schulorganisation und Unterrichtsgestaltung®, Seiten 20 ff).

Schulversuche im Bereich der allgemein bildenden héheren Schulen: »
Schulversuche in kleinerem Rahmen werden héufig auch auf Anregung einzelner interessierter
Schulstandorte im bottom-up-Modus durchgefiihrt und bereits vor Durchfiihrung auf
Sinnhaftigkeit der p&dagogisch-didaktischen und rechtlichen Inhalte der Fragestellungen hin
durchdacht. Voraussetzungen der Uberfihrung ins Regelschulwesen sind zumindest die
schulinterne Evaluierung (unter Einbeziehung der Schulpartner) in Absprache mit der
Schulaufsicht, die Plausibilitit der Rickmeldungen durch Schulversuchsberichte, die
Berlcksichtigung wirtschaftlicher Faktoren (Kostenneutralitdt) sowie das Vorliegen positiver
Rickmeldungen einer ausreichenden Anzahl erprobender Schulen. Die derzeit durchgeftihrten
AHS-Schulversuche in  groRem Rahmen (,Modulare Oberstufe* sowie alternative
Reifeprifungsmodelle) werden unter wissenschaftlicher Begleitung und unter Kontrolle der
Schulaufsicht entwickelt und kommen derzeit wegen zu kurzer Erprobungsdauer noch nicht flr
die Uberfihrung in Frage.

Beilagen

Die Bundesministerin:

L
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0. Vorbemerkung

0. Vorbemerkung

Im Regierungsprogramm fir die laufende Legislaturperiode ist die Erstellung einer
Bilanz iiber den Erfolg aller Schulversuche in der Sekundarstufe I festgeschrieben. An
die Abteilung Evaluation und Schulforschung des Zentrums fiir Schulentwicklung
erging der Auftrag, einen Bilanzierungsbericht zu erarbeiten und der Ressortleitung
vorzulegen. Zunichst wurden in einer Projektskizze (vgl. Anhang) unter
Beriicksichtigung von Anregungen aus dem Biiro der Bundesministerin Problembe-
reiche und Herausforderungen umrissen, die in den vergangenen Jahren Anlédsse zur
Installierung von Schulversuchen darstellten. Darunter sind vor allem Veranderungen
der Schilerstrome sowie gewandelte Aufgaben und Funktionen von Schulen zu
nennen. Auf dieser Basis wurde ein Projektansatz skizziert, der primir auf der Me-
taanalyse bereits vorliegender Schulversuchsberichte beruht und allfallige neue Un-
tersuchungen zur Beleuchtung jener Aspekte vorsieht, tber die aufgrund der unzu-
reichenden Datenlage noch keine Aussagen gemacht werden koénnen. Einige der in
dieser Projektskizze angesprochenen Fragestellungen wurden im Rahmen des gegen-
standlichen Projekts aufgrund des Zeitdrucks und der Fokussierung des Auftrags auf
Aussagen beziiglich des Erfolgs von bisherigen Schulversuchen nicht weiter verfolgt.
Im Besonderen ginge es dabei beispielsweise um Hinweise und Belege fiir eventuelle
Tendenzen eines generellen Riickgangs der Leistungsfahigkeit von Schilern, Defizite
bei der Qualifizierung von Schilern fir die neuen gesellschaftlichen und
wirtschaftlichen Herausforderungen oder auch um regionale und sektorale Dis-
paritaten im Hinblick auf Problembelastung und Leistungsféhigkeit von Schulen.

Nach Erteilung des Projektauftrages wurde eine Arbeitsgruppe eingerichtet, die sich je
zur Hilfte aus externen Experten' aus dem Bereich der Bildungsforschung und aus
Mitarbeitern des ZSE? zusammensetzt. Als Kooperationspartner aus dem bm:bwk
wurden Vertreter aus den zustindigen schulfithrenden Abteilungen eingebunder’®. In
dieser Arbeitsgruppe wurde uber das organisatorische Vorgehen entschieden sowie
die Festlegung und Formulierung von Fragenbereichen erarbeitet. Neben der Ein-
holung von Expertisen zu den Schulversuchen Mittelschule’, Realschule’, zur Diffe-
renzierung an Hauptschulen® und zur Erprobung anderer Formen der Leistungsfest-
stellung/-beurteilung” wurden die Organe der Schulaufsicht ersucht, ihre Erfahrungen
und Einschitzungen zu Schulversuchen ihres Wirkungsbereichs mitzuteilen. Auf
dieser Informationsgrundlage wurde der vorliegende Bericht erstelit.

Besonders zu erwihnen ist dabei, dass dem Auftrag gemalB ausschlieBlich Informati-
onen iiber Schulversuche gesammelt und ausgewertet wurden. Selbstversténdlich gibt
es auch ein nicht zu unterschitzendes Potential an Innovationskraft und Initiative an

' Prof. Dr. Ferdinand Eder, Universildt Linz: Dr. Gottfried Petri, Graz: Dr. Franz Rauch, IFF
Klagenfurt

MR Dr. Gunther Grogger, Mag. Dr. Wemer Specht, Mag. Erich Svecnik
MRitin Mag. Hermine Dobrozemsky, MR Mag. Richard Stockhammer, MR Mag. Johann Wimmer

Graz: Mag. Elgrid Messner, Wien: BSI Mag. Dr. Wolfgang Gropel, Zusammenf{assende Expertise:
Dr. Gottfried Petri. Graz

Mag. Theresa Friedl, HS St. Stefan im Rosental
Dr. Maria Winter, Pl des Bundes in Steiermark, Graz
" Dr. Georg Turic, UHS der PA des Bundes in Wien
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0. Vorbemerkung

einer Vielzahl der osterreichischen Schulstandorte, die nicht als Schulversuche
gefiihrt werden und sich daher einer systematischen Erfassung und Bilanzierung
entziehen. Auch von diesen Initiativen und Entwicklungsbemiihungen, die vielfach im
Rahmen der Schulautonomie ihren Raum finden, gehen oftmals Ansitze zur Be-
wiltigung meist lokaler Herausforderungen aus, ohne als Schulversuch zu laufen.

So wie viele offene Fragen der Schulrealitit bereits im Rahmen der Schulautonomie
eine Losung finden, wurden einige auch schon in jingeren legistischen Regelungen
einer Losung zugefithrt. Zu nennen sind hier beispielsweise die neuen, im Jahr 2000
erlassenen Lehrpline fiir die Hauptschule und AHS-Unterstufe, in denen etwa die Be-
riicksichtigung dynamischer Fahigkeiten und der verstéarkte Einsatz kooperativer, pro-
jektartiger und schiilerorientierter Unterrichtsformen festgeschrieben wurden.
Dennoch bleiben noch viele Fragen offen, die derzeit unbefriedigend gel6st sind und
fur die weder laufende Schulversuche noch vorliegendes zuverlissiges Datenmaterial
eine Orientierungsgrundlage liefern konnen, wie diés etwa beim Komplex der mit der
Leistungsbeurteilung verbundenen Berechtigungsvergabe unter Sicherstellung der
Vergleichbarkeit und Gleichwertigkeit der Fall ist.

Der vorliegende Bericht gliedert sich in drei Abschnitte. Zur schnellen Ubersicht iber
die Hauptergebnisse der Bilanzierung umfasst der erste Abschnitt Schlussfolgerungen
aus der bisherigen Versuchstaitigkeit und den begleitenden Evaluationsbefunden, die
aus wissenschaftlicher Sicht als Entscheidungsgrundlagen fir schulpolitische
Weichenstellungen dienen kénnen. Hier sind in aller Kiirze wissenschaftlich belegte
Uberlegungen dargestellt, aber auch offene Fragen, die erst durch weitergehende
Untersuchungen einer Beantwortung zugefithrt werden konnen. Die beiden
nachfolgenden Abschnitte enthalten detailliertere wissenschaftliche Belege fiir diese
Schlussfolgerungen: Im zweiten Abschnitt werden die zu sieben Gruppen zusam-
mengefassten Schulversuchsmodelle in ihren wesentlichen Punkten dargestellt und
die Hauptergebnisse der dazu durchgefiihrten Evaluationen berichtet. Dabei wurden
von Mitgliedern der Arbeitsgruppe die wesentlichen Aspekte der Expertenberichte
extrahiert. Im dritten Abschnitt werden jene vier Komponenten bzw. Mafinahmen
abgelost von einzelnen Modellen diskutiert, die in Schulversuchen erprobt werden,
wobei der Aspekt der Verallgemeinerbarkeit in den Vordergrund tritt. Der Anhang
enthalt einige vorbereitende Unterlagen, die zu Beginn der Arbeitsgruppentitigkeit
erstellt worden waren.

bt
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1. Schlussfolgerungen und Uberlegungen aus wissenschaftlicher Sicht

Schlussfolgerungen und Uberlegungen aus wissenschaftlichér ‘

Sicht zur weiteren Entwicklung der Sekundarstufe I
(Gunther Grogger, Gottfried Petri)

Die Ergebnisse der Schulversuche in der Sekundarstufe I fihren zu Einsichten, die fiir
eine effektive und o6konomische Planung kiinftiger Schulentwicklung von ent-
scheidender Bedeutung sein durften. Diese Einsichten werden im Folgenden kurz
préasentiert und anschlieBend ausfuhrlicher begriindet und kommentiert.

‘Gerade die besonders kontroverse Frage der schulischen Organisationsform

der Sekundarstufe I - duflere Leistungsdifferenzierung durch Schultypensystem
und Hauptschul-Leistungsgruppen oder aber Unterricht in leistungsheteroge-
nen Klassen - erweist sich hinsichtlich Lernerfolgen, Befindlichkeit und Sozial-
beziehungen der Schiiler sowie Unterrichtsklima als nahezu irrelevant: Die
Evaluationsuntersuchungen ergaben in Bezug auf diese Kriterien keine eindeu-
tigen Unterschiede.

Politische Entscheidungen in dieser Angelegenheit kénnen weitgehend allein
unter Beriicksichtigung von subjektiven padagogischen Préiferenzen, Grup-
peninteressen und Gesichtspunkten administrativer und entwicklungstechni-
scher ZweckmiBigkeit demokratisch ausgehandelt werden. Unter anderem
werden dabei Anderungen schulrechtlicher Regelungen - zum Beispiel hin-
sichtlich der Aufnahme von Schiilem in eine Schule der Sekundarstufe I sowie
der leistungsbezogenen Berechtigungen insbesondere der Absolventen der 8.
Schulstufe - zu treffen sein.

Die gegenwdirtig - auch auf internationaler Ebene - vorherrschende schulpd-
dagogische Entwicklungstitigkeit, die sich bisher vorwiegend auf Beitrdige von
Seifen der Unterrichtspraxis verldsst, ist noch wenig effizient. Es bedarf drin-
gend einer den Schulentwicklungsproblemen wirksamer auf den Grund gehen-
den praxisorientiert-wissenschaftlichen Erginzung der an Versuchsschulen be-
reits gut vorangekommenen arbeitsorganisatorischen Aspekte.

Die bisherige Entwicklungsstrategie wollte alle wertvollen Ziele durch eine den
betreffenden pddagogischen Prinzipien entsprechende Umstellung der unter-
richtlichen Verfahrensweisen der Lehrenden "mit einem grofien Schlag" in
kurzer Zeit erreichen.

Aus empirisch-unterrichtswissenschafilicher Sicht ist eine sichere Weiterent-
wicklung der Qualitidt von Schule und Unterricht unter bedeutend geringerem
Aufwand, jedoch nur in kleineren Schritten erreichbar, wenn jeweils einzelne
genau umschriebene konkrete Ziele in evaluationsgestiitzten und wissenschaft-
lich solide geplanten Entwicklungszyklen erarbeitet werden. Diese Vorge-
hensweise setzt ein sehr enges Zusammenwirken von Schulpraxis sowie unter-
richts- und schulwissenschaftlicher Forschung und Entwicklung voraus.

‘i
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4 Die Probleme der "Ausdiinnung” der Hauptschulen und der "Uberflutung” der
AHS durch den stark angewachsenen Zustrom der Grundschulabsolventen in
Ballungsgebieten zu den allgemeinbildenden hoheren Schulen konnen durch
wirksame Anndherung der Attraktivitdt einer alternativen Schullaufbahn an die
Attraktivitit der AHS oder/und eine stark intensivierte Schullaufbahnberatung

und medialer Aufkldrung einer Losung ndher gebracht werden.

n

Umn eine einigermaflen zuverldissige Datengrundlage fiir die Bearbeitung der
Problematik des grofien Zustroms zu den AHS in Ballungszentren sowie weife-
rer wichtiger Probleme der Schulentwicklung zu erhalten, wird eine Schularten
vergleichende Ldngsschnittuntersuchung von Lernerfolgen, Schiilerbefindlich-
keit und Klassenklima auf der 8. Schulstufe vorgeschlagen.

-

1.1 Die schulorganisatorische Frage der dufleren Leistungsdifferenzierung ist
aus wissenschaftlicher Sicht wenig relevant

Die wissenschaftlichen Evaluationsergebnisse sprechen weder fir noch gegen leis-
tungsdifferenzierte Schularten oder Leistungsgruppen innerhalb von Schularten der
Sekundarstufe I: Sowohl fachliche Lemerfolge als auch Schiilerbefindlichkeit, Sozi-
albeziehungen zwischen den Schulerinnen und Untemrichtsklima werden durch das
Vorhandensein oder Fehlen von duBerer Leistungsdifferenzierung nicht deutlich be-
einflusst.

Das Fehlen tatsdchlich vorhandener wesentlicher Unterschiede erklért auch die seit
langem bestehenden ausgeprigten Metnungsverschiedenheiten auf osterreichischer
und internationaler Ebene in Fragen der Leistungsdifferenzierung, die stirker durch
Interessen und subjektiv iberzeugende theoretische Uberlegungen als durch Beo-
bachtungen von realen Sachverhalten verursacht sein diirften. Im Ubrigen hingen die
Lemerfolge von Schiilem in leistungshomogeneren oder -heterogeneren Klassen in
erheblichem Mab von der individuellen Art der Unterrichtsfithrung der Lehrenden ab,
so dass in jedem Typ von Klassen mitunter auffallend hohe oder auch gennge
Lernerfolge und positive oder negative klassenklimatische Gegebenheiten be-
obachtbar sind, die die jeweils vertretene Anschauung im Einzelfall nachdrucklich zu
bestitigen scheinen.

Insbesondere unter Hauptschul-Lehrkriften variieren die Einstellungen zur Frage der
duBeren Leistungsdifferenzierung: Ein Teil der LehrerInnen unterrichtet lieber in - vor
allem oberen - Leistungsgruppen, andere ziehen leistungsheterogene Klassen vor.
Moglicherweise unterrichten Lehrer sowohl lieber als auch erfolgreicher in Klassen,
die ihren jeweiligen Préiferenzen entsprechend - leistungsdifferenziert oder
leistungsheterogen - zusammengesetzt sind, als in Klassen, deren Zusammensetzung
nicht ihrer bevorzugten Form entspricht. '

Auf die wichtige Frage, wie weit sich das Fehlen eines Leistungsdefizits der leistungs-
heterogenen Klassen gegeniiber den leistungsdifferenzierten Klassen etwa aus einer
Kompensation von Nachteilen der Leistungsheterogenitit durch MabBnahmen der
inneren Differenzierung oder Teamteaching erklaren lasst, wird im folgenden
Abschnilt eingegangen.

Welche Art der Schulorganisation - Neue Mittelschule oder Regelschulsystem - die
Gleichhett der Bildungschancen besser fordert, kann aufgrund der vorliegenden Daten
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nicht beurteilt werden: Soweit gleich befihigte SchilerInnen iiber die verschieden or-
ganisierten Systeme mit gleicher Wahrscheinlichkeit zur Matura gelangen, bieten sie
gleiche Chancen. Es liegen keine Hinweise vor, dass diese Systeme insbesondere
SchillerInnen aus unteren Sozialschichten auf dem Weg zur Matura unterschiedlich
fordern bzw. behindem. Allerdings kann nicht ausgeschlossen werden, dass Eltemn
von HauptschilerInnen aus unteren Sozialschichten weniger dazu neigen, ihr Kind bei
gegebener Befihigung nach Abschluss der Hauptschule zum Besuch einer hoheren
Schule der Sekundarstufe II anzumelden als andere Eltern. Es fragt sich, ob eine sol-
che Beeintrachtigung der Chancengleichheit effizienter durch intensivierte Mafinah-
men der Bildungsberatung oder iiber Verdanderungen der Schulorganisation zu behe-
ben ist.

1.2 Die bisherigen Verfahrensweisen der Schutentwicklung sind erginzungsbe-
diirftig

Befunde von Evaluationsuntersuchungen lassen darauf schlieBen, dass die intensiven
und aufwendigen Bemiihungen in Versuchsschulen zur Forderung von Lemerfolgen
sowie zur Verbesserung von Schilerbefindlichkeit und Klassenklima tber Team-
teaching und Methoden des schiilerorientierten Unterrichts - wie z.B. Projektunter-
richt, kooperatives Lernen, Stationenbetrieb - keine deutlichen Wirkungen erzielen
konnten:

e Inrelativ homogenen Klassen mit leistungsstirkeren Schillemn, in denen die Lehr-
krafte Teamteaching, innere Differenzierung und schiilerorientierte Unterrichts-
methoden mit groBem Engagement realisiert haben, wurden keine giinstigeren
Ergebnisse hinsichtlich fachlicher Lemerfolge, Schiilerbefindlichkeit und
Klassenklima erzielt als ohne solche Verfahrensweisen in den oberen Leis-
tungsgruppen von Hauptschulen. Dies zeigte ein Vergleich zwischen Realschul-
klassen und oberen Leistungsgruppen von Regel-Hauptschulen in der Steiermark.

*  Von Schulen auf dem Niveau der Leistungsgruppe III wird vielfach erwartet,
dass sie in leistungsheterogenen Klassen aus verschiedenen Griinden besser ier-
nen und sich wobhler fithlen als in Leistungsgruppen, vor allem wegen

- der optimistischeren Leistungserwartung der dort Lehrenden, die im Gegen-
satz steht zu der als lemhemmend angesehenen pessimistischen Leistungs-
erwartung ("self-fulfilling prophecy") von Lehrenden in den unteren Leis-
tungsgruppen;

- der in heterogenen Klassen angenommenen besseren Lemmotivation auf-
grund der Vorbildwirkung der leistungsfihigeren SchiilerInnen und

der moglichen Unterstﬂizung schwicherer Schiilerlnnen durch leistungsfihi-
gere MitschiilerInnen.

Die Evaluationsuntersuchungen ergaben jedoch, dass Schiilerlnnen vom Niveau der
LG Il in leistungsheterogenen Mittelschulklassen keine giinstigeren Ergebnisse hin-
sichtlich Lernerfolgen. Befindlichkeit und Einschitzung des Klassenklimas aulwiesen
als Schierinnen der Leistungsgruppe Il von Regel-Hauptschulen - obwohl in den

4
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Versuchsklassen sehr viel untermnommen wurde, um sie durch Teamteaching und
Methoden eines schiilerorientierten Unterrichts besonders zu férdem.

Demnach erbrachten die bisherigen Bemiihungen der Schulversuche in der Sekundar-
stufe I um eine effektive Realisierung von Teamteaching sowie Planung und Er-
probung von Methoden der inneren Differenzierung, Individualisierung, Projektler-
nen, des kooperativen Lemens und anderer MaBnahmen schilerorientierten Unter-
richts trotz hohen Ressourceneinsatzes und eines starken Engagements der Lehrenden
keine deutliche Verbesserung hinsichtlich fachllcher Lemerfolge, Schiilerbe-
findlichkeit und Klassenklima.

Die geringe Effizienz der Versuchsaktivititen ist moglicherweise darauf zuriickzufih-
ren, dass deren Planung nahezu ausschlieBlich auf der Ebene der Unterrichtspraxis er-
folgte: AuBere Unterstiitzung konzentrierte sich auf die Koordination von Erfahrungs-
austausch und Organisation der Zusammenarbeit der Lehrenden in schulintern und
schuliibergreifend vernetzten Teams sowie die Vermittlung von Veranstaltungen der
LehrerInnenfortbildung iiber die zustindigen Padagogischen Institute.

Aus diesen Erfahrungen ergibt sich die Notwendigkeit einer zielfilhrenden Neuori-
entierung der Schulentwicklungsstrategie - vor allem auch im Sinn einer intensiveren
Unterstiitzung der bisher primédr von der Unterrichtspraxis getragenen Aktivititen
durch Forschung und Entwicklung auf der Ebene der empirischen Unterrichtswis-
senschaft.

Trotz der bisher noch eher bescheidenen Ergebnisse der Versuchstatigkeit kann je-
doch festgestellt werden, dass in den hier betrachteten Schulversuchen vielfach pro-
duktivste entwicklungsorganisatorische Pionierarbeit unter Gesichispunkten der
Schulforschung und -entwicklung geleistet wurde, die in erfolgversprechenden An-
sitzen eine hervorragende Infrastruktur fir eine kunftig stirker empirisch-wissen-
schaftlich unterstiitzte effizientere Schulentwicklungstatigkeit bereitstellt. Vor allem
in den Mittelschulversuchen scheint es weitgehend gelungen zu sein, die Lehrenden
aus ihrem altgewohnten "Einzelkdmpferdasein" herauszuholen und engagierte péida-
gogische Teamarbeit auf der Linie von Schulprogrammen sowohl innerhalb von
Klassen und Schulen als auch Schulen vemetzend in Gang zu bringen. Auf solcher
Basis wird es moglich sein, rasch und wirksam neue wissenschaftliche Erkenntnisse
und Entwicklungsprodukte in die Unterrichtspraxis einzubringen und Losungen fir
praxisspezifische Probleme und Schwierigkeiten zu erarbeiten.

1.3 Eine sicher vorankommende Weiterentwicklung der Qualitiit von Schule
und Unterricht verlangt die hinreichende Mitwirkung empirisch-unter-
richtswissenschaftlicher Forschung und Entwicklung

Zunichst bedirfen einige Entwicklungsschwerpunkte von zentraler Bedeutung, auf
die sich die Schulversuche mit noch wenig deutlich gewordenem Erfolg konzentriert
haben, einer effekiiveren Bearbeitung in enger Kooperation zwischen Unterrichts-
praxis und empirisch-unterrichtwissenschafilicher Forschung und Entwicklung.

Im Verlauf solcher Projekte wird sich klarer zeigen,

e welche Art von Problemen und Entwicklungsaufgaben im Wesentlichen allein
von schulintern oder schuliibergreifend vernetzten, eventuell hinsichtlich Ar-
beitsorganisation und Arbeitsmethodik beratenen Lernerinnenteams bewilligt
werden konnen,

G
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welche Entwicklungsaufgaben eine entschiedene Unterstitzung durch empirische
Unterrichtsforschung und -entwicklung erfordem und

wie ertragreiche Kooperationen zwischen Schulpraxis, Pddagogik, Fachdidaktik
und empirischer Unterrichtswissenschaft organisiert werden konnen.

Vor allem Projekte im Bereich der folgenden drei Entwicklungsschwerpunkte stellen
im Fall einer eingehenderen empirisch-wissenschaftlich unterstutzten Arbeitsweise
wesentliche Fortschritte der Unterrichtsqualitét in Aussicht:

(a) Individualisierung des Lernens und innere Unterrichisdifferenzierung zur opti-
malen Entfaltung der verschiedenartigen Schilerbeféhigungen und vollen Reali-
sierung sozialer Chancengleichheit. Der Nutzung von soliden, empirisch-wis-
senschaftlich ausgearbeiteten Moglichkeiten des computerunterstiitzten Lemens
diirfte hier wesentlicher Stellenwert zukommen:

(b)

Forderung des aktiven, intrinsisch motivierten Lemens durch wirksame Inte-
gration von schiilerzentrierten und lehrerzentrierten Unterrichtsphasen.

Einerseits geht es darum, Problembewusstsein und Sachinteressen zu we-
cken sowie selbstindiges Denken und Lemen der Schiilerlnnen zu motivie-
ren und zu entwickeln, ohne diese zu uiberfordem. Andererseits miissen ih-
nen die Lehrenden viele Kenntnisse vermitteln und Gelegenheiten zum
Festigen von Wissen und Uben von Fertigkeiten bieten. Dies sollten die
Lemenden als ihren eigenen Bediirfnissen entsprechend und nicht als Auf-
notigen von ungefragtem Wissen und Konnen empfinden.

Entscheidend wichtig ist in diesem Zusammenhang die Unterscheidung zwi-
schen funktionaler und dysfunktionaler Anwendung von pidagogischen
Prinzipien: Es gentigt nicht, solche Prinzipien "irgendwie" anzuwenden.
Notwendig ist vielmehr thre stellenwertgerechte Anwendung unter hinrei-
chend genauer Abstimmung auf die jeweilige didaktische Situation. Dies
kann nicht einfach improvisiert werden, sondern verlangt empirische Un-
terrichtsforschung und -entwicklung.

Effektive Anwendung von schiilerorientierten Lemformen wie Partner- und
Gruppenarbeit, Projektlemen, Stationenbetrieb u.dgl.

Auch hier kommt es darauf an, den didaktischen Stellenwert solcher Lemn-
formen sehr viel genauer als bisher herauszuarbeiten und zwischen funkti-
onal-ergiebiger und dysfunktional-fassadenbauender Anwendung zuverlis-
sig zu unterscheiden.

Erkundung von realen Moglichkeiten der Vermittlung von iiberfachlichen
Fahigkeiten, die auch "dynamische Fahigkeiten" bzw. "Schlisselqualifika-
tionen" genannt werden. Es handelt sich um einen empirisch-wissenschall-
lich noch weitgehend unerschlossenen Bereich, hinsichtlich dessen tber-
zeugend erscheinende spekulative Hypothesen viellfach mit solidem Wissen
verwechselt werden.

}
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(¢) Klare Unterscheidung zwischen zwei sehr verschiedenartigen Funktionen der
Lernerfolgsfeststellung und deren effektivere Realisierung.

e  Objektive Leistungsbeurteilung zum Zweck der angemessenen Erteilung von
Berechtigungen.

e  Motivierung und Steuerung des Lemens durch ermutigende, hinreichend de-
taillierte und unverzogerte Erfolgsriickmeldung.

Leistungsschwichere SchiilerInnen sollten nicht - wie dies haufig der Fall sein
diirfte - durch das andauernde Dominieren von ungiinstigen pauschalen Riickmel-
dungen ihres relativen Leistungsstandes im Vergleich zu den MitschillerInnen de-
motiviert werden. Besonders Leistungsfihige sollten immer noch weitere fiir sie
attraktive Lernmoglichkeiten wahmehmen und nutzen kénnen.

-

1.4  Moglichkeiten der Bearbeitung der besonderen Problematik von AHS und
Hauptschule in Ballungsgebieten

Als Ursachen der starken Attraktivitdt der AHS-Unterstufe im Vergleich zur Haupt-
schule diirften fur die Eltern in erster Linie folgende Motive in Betracht kommen:

e Ein Prestigevorteil der Familie in ihrem sozialen Umfeld, wenn das Kind die
AHS und nicht die Hauptschule besucht.

e Die Meinung, dass das Kind in einer AHS mehr lemt und daher besser auf den
Besuch von weiterfithrenden Schulen vorbereitet wird als in der Hauptschule.

¢ Die Annahme, dass das Kind die Berechtigung zum Besuch einer hoheren Schule
der Sekundarstufe 1I tber den Besuch der AHS-Unterstufe mit grofierer Wahr-
scheinlichkeit erwerben kann, weil in der Hauptschule die Gefahr der Abstufung
in eine niedrigere Leistungsgruppe mit berechtigungsmindernden Noten besteht.

e Der Eindruck, dass der Ubergang von der AHS-Unterstufe in die Oberstufe
derselben Schule weitgehend reibungslos erfolgen kann, und dass AHS-Schiler
in berufsbildende hohere Schulen bevorzugt aufgenommen werden.

Die Einfithrung der Schulart "Mittelschule-Schulverbund” diirfte den Zustrom zu den
AHS nur teilweise reduzieren. Wie weit dies durch Einfithrung einer "Kooperativen
Mittelschule" noch besser gelingt, die durch schwerpunktméfige Ausrichtung auf be-
rufliche Vorbildung und Einbindung von BMHS-Lehrern einen reibungslosen
Ubergang in weiterfihrende berufsbildende Schulen verspricht, bleibt abzuwarten.
Eine intensivere, geduldig forlgesetzte Aufklarung der Offentlichkeit uiber die Me-
dien, dass andere Schularten der Sekundarstufe I vollkommen gleiche Bildungschan-
cen - unter Vermeidung der moglichen Nachteile einer verfehlten Laufbahnentschei-
dung - bieten wie das Realgymnasium, konnte zur Beseitigung von Missverstandnis-
sen und zum allméhlichen Abbau der "Uberattraktivital" der AHS-Unterstule ver-
mutlich einiges beitragen.



1082/AB XXII1. GP - Anfragebeantwortung gescannt

1. Schlussfolgerungen und Uberlegunge-ri aus wissenschaftlicher Sicht

L5

Vorschlag zur Beschaffung einer zuverlissigen Datengrundlage zur Bear-
beitung der Problematik der Ballungsgebiete und weiterer wichtiger Pro-
bleme ‘

Fiir eine vergleichende Untersuchung der Schularten auf der 8. Schulstufe kénnen im
Grofien und Ganzen die gleichen Untersuchungsinstrumente wie bei der Evaluation
der Schulversuche nach der 4. SchOG-Novelle (1971) im Bereich der Schulen der
Zehn- bis Vierzehnjihrigen verwendet werden. Dies erméglicht Vergleiche der
Schularten im zeitlichen Langsschnitt zwischen den Siebzigerahren und der Gegen-
wart. Es konnen Daten gewonnen werden, die unter anderem zu folgenden Fragen
Auskunft geben:

Wie hat sich der enorm verstirkte Zustrom von Schiilern zur AHS auf die Lemer-
folge der Schiiler unterschiedlicher Leistungsfahigkeit in AHS und Haupischule
ausgewirkt? -

Haben sich die fachlichen Lemerfolge gleich befihigter AHS-Schiiler und Haupt-
schiiler in den letzten drei Jahrzehnten verdndert?

Bedeuten die Noten der AHS und der Hauptschulen in Ballungsgebieten heute
noch dasselbe wie vor 30 Jahren oder haben sich die Beurteilungsmalstibe ver-
andert?

Wurden in AHS und oberen Hauptschul-Leistungsgruppen die Leistungsanforde-
rungen fiir einen positiven Schulerfolg gesenkt? '

In welchem MaB besuchen jetzt in den Ballungsgebieten Schiler die AHS, deren
kognitive Befdahigung unter dem Schwellenwert der 70er-Jahre und der heutigen
landlichen AHS liegt?

Bedeuten die Noten der AHS und der Hauptschul-Leistungsgruppen in den Bal-
fungsgebieten dasselbe wie in den landlichen Gebieten mit bedeutend geringerem
Zustrom zur AHS?

Wie haben sich Befindlichkeit der Schiiler (z.B. Freude am Schulbesuch, Schul-
angst) und Unterrichtsklima seit den 70er-Jahren in den verschiedenen Schularten
entwickelt? Zum Beispiel: Fiihlen sich jetzt mehr AHS-Schuler uberfordert?

Wie groB ist die Variation der Mafstabe der Leistungsbeurteilung zwischen den
einzelnen Schulen und Klassen?

Welche Schlussfolgerungen ergeben sich aus den Untersuchungsbefunden hin-
sichtlich der Winschbarkeit und Moglichkeit einer Einfiihrung von schulextern
entwickelten Lemerfolgstests zur objektivierten Leistungsbeurteilung - zunachst

etwa am Ende der 8. Schulstufe -, wie sie schon in einigen europdischen Landemn -~

(mit noch nicht klar festgestellten Erfolg) realisiert ist?

¥
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Resiimee der Schlussfolgerungen und ﬁberlegungen aus wissenschaftlicher Sicht
Wie die Evaluationsergebnisse zeigen, sind Lemerfolge, Befindlichkeit und Sozialbe-

ziehungen der Schiiler sowie das Klassenklima von der schulischen Organisations-
form weitgehend unabhingig.

Von wesentlicher Bedeutung sind hingegen

e die Individualisierung und innere Differenzierung des Unterrichts, denn auch in
relativ leistungshomogenen Klassen, wie Leistungsgruppen oder AHS-Klassen
ist es notwendig, den Unterricht wirksamer auf die unterschiedlichen Befhi-
gungen und Interessen der einzelnen Schiiler abzustimmen, '

e eine wesentlich weiterentwickelte Art der Unterrichtsgestaltung, die den pdda-
gogischen Zielen durch stellenwertgerechte Beriicksichtigung von selbstindigen
Schiileraktivitaten und Lehrersteuerung optimal entspricht, und

¢ cine die Lemenden besser unterstiitzende und motivierende Lernerfolgsriickmel-
dung und objektivere Leistungsbeurteilung.

Zielfithrende Schulentwicklung setzt - neben der organisatorischen Einbindung der
Lehrenden in den Entwicklungsprozess, wie sie von der Schulforschung befiirwortet
wird und im Lehrplan 2000 vorgesehen ist - das Ingangbringen einer intensiven un-
terrichtswissenschaftlichen Forschungs- und Entwicklungstitigkeit in engster Zu-
sammenarbeit mit der Schulpraxis voraus, die in sicheren Schritten zuverléssig er-
probte Methoden und Materialien fur Unterricht und Lehrerbildung bereitstellt.

10



1082/AB XXII1. GP - Anfragebeantwortung gescannt

2. Kurzdarstellung der Modelle und Befunde

2. Kurzdarstellung der Modelle und Befunde

2.1  Schulversuche nach §131b SchOG
(Giinther Grogger:Maria Winter)

Der §131b SchOG erméglicht, an Hauptschulen Formen der Differenzierung im Hin-
blick auf die Leistungsfahigkeit der Schiller zu erproben, die gegeniiber der
Leistungsdifferenzierung in flexiblerer Form gestaltet werden. Dadurch darf jedoch
" kein finanzieller Mehraufwand entstehen. Erstmals konnten solche Differenzierungs-

formen im Schuljahr 1991/92 erprobt werden. Der Versuchszeitraum ist mit dem .

Ende des Schuljahrs 2002/03 begrenzt. Der Unterricht wird auch in Deutsch, lebender
Fremdsprache und Mathematik in der leistungsheterogenen Stammklasse erteilt und
immer oder teilweise im Teamteaching gefiihrt. Der erhohte Lehrereinsatz wird aus
dem Kontingent abgedeckt, das zur Fithrung von Leistungsgruppen in der Regelschule
und fiir unverbindliche Ubungen zur Verfiigung steht. Eine weitere Zielsetzung dieses
Schulversuchs ist die Forderung des selbstandigen Arbeitens und des eigenstiandigen
Handelns.

An den Versuchsstandorten werden unterschiedliche Differenzierungsvarianten er-
probt: Teils wird der Unterricht mit Unterstitzung eines Assistenzlehrers in der
Stammklasse gehalten, teils wird nach Kriterien wie z B. Interesse, fachspezifischen
Starken und Schwichen der Schiller oder unter Beriicksichtigung ihrer geplanten
Schul- und Berufslaufbahn differenziert. An manchen Standorten werden auch
Mischformen von flexibleren Arten der Differenzierung und herkémmlichem Leis-
tungsgruppensystem gefihrt: Zum Beispiel in der 5. und 6. Schulstufe Binnendiffe-
renzierung, am Ende der 6. Schulstufe erfolgt die Einstufung in Leistungsgruppen und
ab der 7. Schulstufe Leistungsgruppen wie in der Regelhauptschule. Der Lehrstoff
wird in Basis- und Erweiterungswissen gegliedert. An diesen Standorten gibt es
hédufig Phasen des offenen Lernens.

Die den Befunden zugrunde liegende Datenbasis ist schmal. Die Feststellungen uber
Auswirkungen des Unterrichts in der leistungsheterogenen Lemgruppe auf Lemer-
folge, Lernmotivation, Bildungsaspirationen und Schilerbefindlichkeiten beruhen
meist auf persénlichen Einschétzungen der unterrichtenden Lehrer oder empirischen
Untersuchungen einzelner Klassen.® Die vorliegenden Informationen tiber Auswir-
kungen auf Schiilerebene sind vieldeutig und lassen keine zuverlissigen Schiiisse zu.
Die Versuchslehrer berichteten, dass sich ihr Unterrichtsstil zu einem stirker schi-
lerorientierten Arbeiten hin verindert habe. Die im Unterricht eingesetzten Methoden
seien vielfiltiger geworden, es wiirden weniger Spannungen in grofien Klassen bzw.
im Lehrerkollegium erlebt und die Zufriedenheit der Lehrer habe sich insgesamt
verbessert. Die Elternrickmeldungen lassen zwei Schwerpunkte in der Beurteilung
des Schulversuchs erkennen: An Wissensvermittlung orientierte Eltern von
leistungsfahigen Kindern éduBerten, diese seien unterfordert und wiirden nicht ange-
messen fiir weiterfiihrende Schulen vorbereitet. Andererseits waren die meisten Eltern
jedoch der Meinung, dass leistungsschwichere Schiiler durch den Schulversuch
Vorteile erfahren und sie den Wegfall des Leistungsgruppensystem und der damit
verbundenen frithen Einstufung positiv empfanden.

Alternative Formen der Leistungsdifferenzierung wurden in anderen Schulversuchen wie z.B.
Mittelschule oder Realschule evaluiert (siche dort)

r
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Nach den Einschéitzungen der Versuchslehrer ist eine Ubertragung der erprobten
flexibleren Differenzierungsformen in das Regelschulwesen ohne wesentliche Ver-
dnderungen moglich, wobei der neue Lehrplan dies aufgrund der Differenzierung in
Basis- und EnweiterungsstofT erleichtere.

Lit.: Winter (2001)

2.2 Schulversuch Mittelschule
(Giinther Grogger/Gottfried Petri)

Das Modell Neue Mittelschule wird sowohl als Schulverbund - ein AHS-Standort und
mehrere Hauptschulstandorte - als auch an einzelnen Hauptschulstandorten gefithrt
und umfasst die 5. bis 8. Schulstufe. In den Versuchsschulen des Verbunds
unterrichten - unabhangig von der Schulart des jeweiligen Standorts - sowohl AHS- .
als auch HS-Lehrer. Ziele des Schulversuchs sind erstens die Einfithrung einer neuen
Schulart der Sekundarstufe I in der Schiiler aus allen Sozialschichten in leis-
tungsheterogenen Klassen unterrichtet werden, um soziale Integration und Chancen-
gleichheit sicherzustellen. Zweitens erfolgt die Gestaltung des Unterrichts in einer
schillerorientierien, das zusammenschauende und kritische, komplexe Lebenswelt-
probleme bewiltigende Denken und selbstbestimmte Handeln sowie die Féahigkeit der
Zusammenarbeit schulenden Weise. Drittens versucht das Modell die Problematik der
Hauptschule in Ballungszentren zu losen, die durch den stindig verstirkten
Schiilerzustrom zur AHS von der SchlieBung vieler Schulstandorte und der Stigmati-
sierung als "Restschule" bedroht ist.

Fur AHS- und HS-Standorte der Mittelschule gelten die gleichen Aufnahmebedingun-
gen, die im §40(1) SchOG festgeschrieben sind. Dartuber hinaus werden Schiler mit
einem positiven Abschluss der 4. Volksschulklasse, die diese Voraussetzung nicht er-
fillen, aufgrund eines besonderen Beratungsverfahrens anstelle der in solchen Fillen
vorgesehenen Aufnahmspriifung aufgenommen. Es finden so gut wie alle Schiler mit
positivem Grundschulabschluss im Schulversuch Mittelschule Aufnahme. Abgewiese-
nen Schillern wére es auch oft nicht moglich, in Wohnortndhe in eine
Regelhauptschule einzutreten. In den Wiener Versuchs-Mittelschulen vermitieln
positive Jahreszeugnisse der 8. Schulstufe die mit einem Jahreszeugnis des Real-
gymnasiums verbundenen Berechtigungen: Sie berechtigen zum Eintritt ohne Auf-
nahmspriifung in die 5. Klasse AHS oder 1. Klasse/Jahrgang einer berufsbildenden
mittleren oder hoheren Schule. Bereits im ersten Semester der 4. Klasse hat eine
eingehende individuelle Beratung der Schuler und deren Eltern tiber den nach Inte-
ressen und Leistungen empfehlenswerten weiteren Bildungsweg zu erfolgen. Im
steirischen Schulversuch Neue Mittelschule vermitteln die positiven Jahreszeugnisse
der 4. Klasse mit AHS-Zeugnissen vergleichbare Berechtigungen. Fiir Schiler, bei
denen bis zum Ende des 1. Semesters der 4. Klasse abzusehen ist, dass sie in den
Unterrichtsgegenstinden Deutseh. Englisch und Mathematik das Lehrziel der AHS
nicht erreichen werden, kann von den Eltern ein Jahres- und Abschlusszeugnis der
Hauptschule beantragt werden, wobet sie in diesen Gegenstinden entsprechend den

jeweiligen Hauptschul-Leistungsgruppen zu benoten sind.

Die Ergebnisse der in Wien und Graz durchgefiihrten Evaluationsprojekte lassen sich
wie [olgt zusammenfassen:
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e  Hinsichtlich der kognitiven Befahigung unterschieden sich die Versuchsschiiler
an Hauptschulstandorten nicht von Schiilem an Regelhauptschulen. Dies bestitigt
den Befund einer Elternbefragung, wonach nur wenige Schiiler von der AHS zur
Mittelschule abgeworben werden. Die kognitive Leistungsfahigkeit der Schiler
an der Verbund-AHS lag etwa in der Mitte zwischen den Schiilerbefahigungen
von Regelhauptschulen und herkommlicher AHS. Die von der AHS
abgeworbenen Schiiler dirften zum groften Teil an den Mittelschulen der AHS-
Standorte angemeldet werden.

e Die organisatorischen und unterrichtsmethodischen Verdnderungen in den Ver-
suchsschulen lassen keine erheblichen Auswirkungen auf Lemerfolge und Be-
findlichkeit der Schiiler erkennen. AuBere Leistungsdifferenzierung des Unter-
richts bzw. deren Fehlen scheint die fachlichen Lemerfolge nicht wesentlich zu
beeinflussen. ’

e Die Erwartung, dass schwicher befdahigte Schiiler in den leistungsheterogenen
Klassen des Schulversuchs mehr lemen als in der unteren Hauptschul-Leistungs-
gruppe, konnte nicht bestatigt werden.

e Hinsichtlich der tiberfachlichen Kompetenzen (dynamische Fahigkeiten, Schlis-
selqualifikationen) liefen sich bessere Lemerfolge der Versuchsschiler im Ver-
gleich zu AHS- und Hauptschiilern nicht nachweisen.

¢ Zur zuverldssigen Beantwortung der Frage, in welchem MaB die Einfihrung der
Mittelschulen den Zustrom zur AHS verringert und damit zur Behebung der Pro-
blematik der Hauptschulen in den Ballungsriaumen beizutragen vermag, reichen
die bisher vorliegenden Daten nicht aus: Vermutlich konnten etwa 10 Prozent der
Schiiler vierter Volksschulklassen durch das Angebot einer Mittelschule, die
AHS-Zeugnisse ausstellt, vom Besuch einer herkommlichen AHS abgeworben
werden, wobei es sich hiufig um Kinder von Eltemn ohne hohere Schulbildung
handelt. '

s Die meisten Lehrer arbeiteten gemne in den Versuchsschulen, wobel sie es als
vorteilhaft erleben, aus dem herkommlichen "Einzelkdmpfertum" heraustreten
und gemeinsam mit Kollegen in Teamarbeit Ideen sammeln sowie Unterricht
planen und durchfiihren zu kénnen.

¢ Die altemativen Formen der Unterrichtsgestaltung wurden von den Lehrenden
unter vielfach sehr groBem Einsatz von Energie, Kreativitit, Ausdauer und Ar-
beitszeit zur Erprobung gebracht.

Lit.: Altrichter et al. (2000), Bauer et al. (2001), Gamitschnig et al. (1993), Gropel et
al. (2000), Gropel (2001), Hopferwieser (1996). Messner (1996, 2001a, 2001b),
Olechowski (1999). Olechowski et al. (1999a. 1999b), Petri (1979, 1982, 1989,
2001), Schnell (1980), Sertl et al. (1999). Stanzel-Tischler (1991, 1995),
Stanzel-Tischler et al. (1992, 1993, 1994. 1995). Svecnik (1995.1998a).
Weidinger (2000)
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2.3  Realschule
(Erich Svecnij Therese Fried])

Das Modell Realschule wurde erstmals im Schuljahr 1991/92 an 20 Standorten in der
Steiermark umgesetzt und seit 1995/96 als Statutarschule, seit 1997 mit Offent-
lichkeitsrecht, weitergefithrt. Die Realschule umfasst die 5. bis 10. Schulstufe, wobet
in den ersten vier Jahren nach dem Hauptschullehrplan unterrichtet wird, danach nach
einem Lehrplan, der an den der Polytechnischen Schule angelehnt ist. Die Intention
des Modells ist es, die Schiiler zu einem Schulabschluss mittleren Niveaus - der
mittleren Reife - zu fithren, das zwischen dem des Hauptschulabschlusses und der
Matura liegt, womit zum Einen Hauptschulstandorte, an denen die Realschule gefiihrt
wird, attraktiver werden sollen, zum Anderen sollen die Umgeher der Polytechnischen
Schule, die zur Erfiillung ihrer Schulpflicht statt der PTS eine BMHS besuchen, fiir
dieses Modell gewonnen und ihnen praxisorientierte Berufsorientierung vermittelt
werden. Demnach liegt der Schwerpunkt der Realschule darauf, Schiler auf den
Bildungsweg zum qualifizierten Facharbeiter vorzubereiten.

Zur Erreichung ihrer Ziele ersetzt die Realschule das Leistungsgruppensystem durch
MaBnabmen der Binnendifferenzierung, die durch das Zweilehrersystem in den Ge-
genstinden Deutsch, Englisch und Mathematik sowie den Einsatz alternativer Lehi-
und Lemformen, wie beispielsweise Projektunterricht und Offenes Lernen unterstiitzt
und erginzt werden. Als weiteres Element wird verpflichtend (zunichst als
verbindliche Ubung, dann als Pflichtgegenstand) eine zweite lebende Fremdsprache in
den Facherkanon aufgenommen. In den 5. und 6. Klassen (9./10. Schulstufe) wird der
Unterricht neben den allgemein bildenden Gegenstinden auch in finf
Schwerpunktbereichen (technisch-naturwissenschaftlich, kaufméannisch-wirtschaft-
lich, sozial-humanbildend, land- und forstwirtschaftlich sowie musisch-kreativ) er-
teilt. Besondere Betonung erféhrt in der Realschule auch die Vermittlung von sog.
Schlisselqualifikationen. Nach sechs Jahren koénnen die Schiiler mit einer kommissi-
onellen Priffung in Verbindung mit einem Betriebspraktikum die mittlere Reife er-
langen.

Die wissenschaftliche Begleitung der ersten Schiilerkohorte in den Realschulen
zeigte, dass die Realschiiler zu etwa zwel Dritteln die AHS-Reife aufwiesen, wahrend
der entsprechende Anteil in den Regelklassen an Realschulstandorten mit knapp
einem Drittel weit darunter lag. Neun Jahre spater (im Schuljahr 2000/01) war der
Anteil AHS-reifer Schiiler in den Realschulklassen unverindert, in den Parallelklas-
sen kam er auf etwa die Halfte. In die Realschulklassen werden also im Durchschnitt
befahigtere Schiiler aufgenommen. Aus entsprechenden Léngsschnittuntersuchungen
geht hervor, dass in Bezug auf schulische Leistungsvariablen kaum Unterschiede zu
Regelschulen bestehen, auch das Schulklima in den Realschulklassen unterscheidet
sich nur hinsichtlich der Aggression gegen Lehrer, die in Realschulklassen deutlich
geringer ist. Der Unterricht insgesamt wird von Realschillern positiver erlebt als in
Vergleichsschulen. Das Engagement der Lehrer bei der Unterrichtsgestaltung - unter
anderem werden alternative Lernformen eingesetzt - scheint sich also zu lohnen. Das
Konzept der Sechsjahrigkeit mit der mittleren Reife als Abschiuss hingegen kann
unter dem gegenwirtigen Konzept der Schulpflicht als gescheitert bezeichnet werden.
Nur etwa zwei Funftel der Schiiler in 5. Klassen stammen aus Realschulklassen und in
den 6. Klassen ist es nur mehr ein Zehntel. Bei vielen Schiilern fuhren in der
Realschule geforderte hohere Bildungsaspirationen dazu, dass sie die Realschule
verlassen und in hohere Schulen ibertreten. Weiters scheinen die Realschiiler
Anklang bei niedergelassenen Betrieben zu finden und werden hiufig im Rahmen
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ihres Betriebspraktikums oder danach vom Realschulbesuch abgeworben. Zudem
fehlen wesentliche Vereinbarungen einer generellen Anrechenbarkeit der mittleren
Reife auf weitere Bildungswege.

Lit.: Friedl (1998, 2001), Stanzel-Tischler (1991, 1995), Stanzel-Tischler et al.
(1992, 1993, 1994, 1995), Svecnik (1998a, 1998b)

2.4  Schulversuche zu alternativen Formen der Leistungsfeststellung und
-beurteilung
(Erich Svecnik/Georg Turic)

Unter dem Titel der Schulversuche zur altemnativen Leistungsbeurteilung wird eine
Vielfalt unterschiedlicher Modelle erprobt, die sich entweder aul die Neugestaltung
der Leistungsfeststeltung, der Leistungsbeurteilung-oder beider Aspekte beziehen. Ein
Versuch, diese Vielfalt zu klassifizieren, resultiert in finf mehr oder weniger
disjunkten Arten von Schulversuchen in diesem Bereich:

e Durch die verbale Beurteilung wird die Ziffemnote entweder ergénzt oder zur
Ginze ersetzt. Damit soll den Schiilern und ihren Erziehungsberechtigten an
Stelle einer abstrakten Zahl detailliertere Riickmeldung iiber den Lemerfolg des
Schiilers gegeben werden.

e  Mit der lemzielorientierten Beurteilung soll den Schiilem durch die Offenlegung
und Transparenz der Lemziele Verantwortung iibergeben und eine detailliertere
Riickmeldung tiber ihren Leistungsstand vermittelt werden als dies durch globale
Noten moglich ist.

* Die direkte Leistungsvorlage soll einem individualisierten Unterricht mit Freiar-
beitsphasen und Projektarbeit besser gerecht werden und ein moglichst umfassen-
des Bild iiber das Leistungsvermogen des Schiilers bieten.

e Der Ersatz von Schularbeiten durch miindliche oder schriftliche Prisentationen,
informelle Tests und Vorlage von Erarbeitetem stellt vor allem alternative For-
men der Leistungsfeststellung dar, wobei oftmals die Leistungsbeurteilung un-
verdandert in Ziffemnoten erfolgt. Damit soll vor allem die Belastung der Schiiler
durch Dauer und AusmaB der Schularbeiten vermindert werden.

e Mit innovativen Wegen zur Leistungsriickmeldung wird auf unterschiedlichste
Art versucht, eine ganzheitliche Form der Leistungsriickmeldung zu geben, die
auch iberfachliche Kompetenzen berticksichtigt. In Form eines so genannten
Bildungszertifikats werden unabhangig von der Benotung weiterfilhrende Bil-
dungswege vorgeschlagen und spezifische Berechtigungen angestrebt.

Bedingt durch die groBe Heterogenitit der erprobten alternativen Formen der Leis-
tungsfleststellung und -beurteilung liegen neben gelegentlichen Beobachtungen und
allgemeinen Abhandiungen tber die Problematik der Ziffernnoten kaum empirisch
gesicherte umfassende Evaluationsstudien zu Auswirkungen dieser Modifikationen
oder Altemativen vor. Es gibt Hinweise darauf, dass Schiiler in Schulen mit her-
kommlicher Leistungsbeurteilung Noten fiir unverzichtbar halten, hingegen Schiiler in
Schulen mit lernzielorientierter Beurteilung von der bei ithnen praktizierten Form der
Leistungsbeurteilung iiberzeugt sind. Andere Untersuchungen - allerdings auf der
Sekundarstufe Il - zeigen, dass altermative Formen der Leistungsfeststellung und
-beurteilung mit einem grofien Mehraufwand auf Seiten der Lehrer verbunden sind.

W
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Offen bleibt, wieweit einerseits eine bloBe Ergénzung bzw. ein Ersatz herkommlicher
Benotung (z.B. durch verbale Beschreibungen) einer auf herkommlichen Wegen (mit
Schularbeiten bzw. Tests) festgestellten Leistung und andererseits die Vergabe von
Ziffernnoten fir mit neuartigen Formen erfassten Lemleistungen als alfernativ zu
bezeichnen sind und somit einen Beitrag zur Weiterentwicklung der Lemer-
folgsfeststellung und -beurteilung leisten konnen. Eine weitere Frage betrifft die
Berechtigungsfunktion von Noten bzw. wie Berechtigungen auf alternative Art aus-
gesprochen werden konnen.

Lit.: Grogger et al. (2001), Scheiflinger et al. (1999), Turic (2001)

2.5  Schulversuche zur Betonung der Forderung von Schiilern mit besonderen
Bediirfnissen,
(Erich Svecnik/Richard Stockhaminer)

Mit einem Férderanspruch, dem das Regelschulwesen nicht genug Platz zu lassen
scheint, befassen sich viele Schulversuche, jene zur Leistungsdifferenzierung und der
Mittelschulversuch sind die verbreitetsten Vertreter dieser sehr vielschichtigen
Gruppe. Alle diese Schulversuche mit besonderem Forderanliegen, in denen eine Auf-
gabe und Funktion von Schule besondere Beriicksichtigung findet, namlich die
Schiiler zur bestmoglichen Entfaltung ihres Leistungspotentials zu fuhren, stehen auch
im Spannungsfeld zwischen Selektion bzw. Vergabe von Berechtigungen einerseits
und Forderung andererseits. Im folgenden werden zwei Arten von Schulversuchen
herausgehoben, die zur Férderung andere Bestimmungen tberschreiten, namlich vor
allem hinsichtlich der Zeit (Stundenplan in beiden Fallen, Schulpflichtzeit im zweiten
Fall).

Im folgenden werden zwei Forderanliegen zu bestimmten Bedirfnissen herausge-
griffen:
a) Forderung von Schilem mit Deutsch als Zweitsprache,

b) Forderung von Schiilem, die den Hauptschulabschluss nicht in der tiblichen Zeit
(allgemeine Schulpflicht) absolviert haben.

Zu a: In wenigen Fillen werden Kinder mit nicht deutscher Muttersprache, die dem
"Regelunterricht" aufgrund ihrer anderen Erstsprache kaum folgen konnen, fur lin-
gere Zeit in eigenen Klassen erfasst und mit vermehrtem Deutschunterricht unter
Einbeziehung der Realienficher in die Sprachschulung auf die Teilnahme am regulé-
ren Unterricht vorbereitet. Als Unterstitzungsmafinahme gibt es dabei teilweise
Teamteaching unter Einsatz von Lehrern, die die Muttersprache der Jugendlichen
sprechen. In unsystematisch erfassten Stellungnahmen von Lehrern betonen diese die
besondere Motivation und das Engagement der Jugendlichen. Uberstellungen von
Schilern mit nicht deutscher Muttersprache in Regelklassen geben Hinweise darauf,
dass die Ziele derartiger Schulversuche erreicht werden. Der verstirkte
Deutschunterricht erfolgt in den uberwiegenden Fallen integriert (Stundenplane mit
individuellen Abweichungen). in anderen als individuelle Zusatzmafinahme am Rande
oder wahrend des Unterrichts in den Regelklassen.

Zu b: Auch bei den Versuchen zum Erwerb des Hauptschulabschlusses steht die
Individualisierung und Differenzierung entsprechend der Leistungsfihigkeit und
Motivation mit flexibler Anwendung des Lehrplans an die individuellen Lernfort-
schrifte im Vordergrund, wobei die Stabilisierung der jugendlichen Personlichkeit

16
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entsprechende Beachtung findet. Zielgruppen sind hier einerseits Jugendliche, die ihre
Schulpflicht schon vor dem positiven Abschluss der 4. Klasse Hauptschule erfiitlt
haben und Absolventen von allgemeinen Sonderschulen, die ihre Chancen auf dem
Arbeitsmarkt mit dem positiven Hauptschulabschlusszeugnis ethohen wollen. Diese
Modelle stehen teilweise im Zusammenhang mit dem Nationalen Aktionsplan fiir
Beschaftigung (NAP), im Rahmen dessen arbeitslosen Jugendlichen die Moglichkeit
zur Nachqualifikation gegeben wurde.

Im Pflichtschulwesen werden derartige MaBnahmen nur in Wien systematisch betrie-
ben, wo es auch leichter ist, entsprechend grofBe Gruppen zusammenzufassen. In den
iibrigen Bundeslindern wird diese Moglichkeit im Pflichtschulwesen kaum mehr
wahrgenommen. Die Griinde dafiir sind vielfaltig und regional sehr unterschiedlich:
Entscheidend diirfte das Bewusstsein der Akteure und Funktionstrager im Schulwesen
sein, ob das iiberhaupt eine Aufgabe ist, die innerhialb des Pflichtschulwesens wichtig
und unter bestehenden Rahmen- und Bewusstseinsbedingungen sinnvoll und l6sbar
ist. Die blofe Moglichkeit zum "Weiterbesuch einer der Pflichtschulen", wie es im
Gesetz heilit, ist angesichts der besonderen Aufgaben mit dieser sehr heterogenen
Personengruppe sehr vage, zumal auch keine weitergehende Verordnungser-
méchtigung im Gesetz ausgesprochen ist (z.B. welche besonderen MalBnahmen,
Lehrplane, Organisationsformen von wem gesetzt werden kénnten). Daraus resultiert
vermutlich in den meisten Bundeslandem, dass weder das Problem entsprechend
belichtet wird, noch dass mit vermutlich notwendiger Hartnickigkeit und Flexibilitat
Wege zur Losung dieses Problems gesucht, gefunden und beschritten werden.

Ergebnisse von begleitenden Evaluationen zu diesen Modellen sind rar. Es gibt aller-
dings Belege aus dem Wiener Raum, dass Absolventen von Nachqualifizierungslehr-
gingen, die den Hauptschulabschluss nachgeholt haben, tatsichlich eher in die
Arbeitswelt integriert werden konnten, als Jugendliche ohne entsprechenden Ab-
schluss.

Lit.: Neumann et al. (ochne Datum), Zirmgast (2001)

2.6  Besondere Betonung der erzieherischen Funktion
(Giinther Grogger)

Fiir eine zusammenfassende Darstellung der Erfahrungen und Einschitzungen der
Schulversuche mit besonderer Betonung der erzieherischen Funktion konnte kein Ex-
perte der Schulpsychologie-Bildungsberatung gewonnen werden. Die folgende
Darstellung bezieht sich, da keine Erfahrungsberichte vorliegen, auf die Modellbe-
schreibungen aus den Antriagen zu den einschldgigen Schulversuchen.

Der Schulversuch "Klassenvorstandseinheit fiir alle Klassen" wird an einer allgemein
bildenden hoheren Schule auf allen Schulstufen gefithrt. Ziele des Versuchs sind die
Verbesserung der Schulkultur, .Férderung der Klassengemeinschaft, Bereitstellung
von Zeit fur l1osungsorientierte Konfliktbewialtigung und Anwendung von Ubungen
fur Lemtechnik und Zeitmanagement zur Optimierung der anfallenden Lernarbeit
durch die Schiiler. Organisatorisch wird diese Einheit, deren Dauer 30 Minuten
betragt. zu Beginn des Unterrichts an Montagen angesetzt und von den
Klassenvorstinden durchgefiihrt. Die erforderliche Zeit wird durch Kirzung von
Unterrichtsstunden anderer Gegenstinde gewonnen.

’

25von91



26 von 91

1082/AB XXIII. GP - Anfragebeantwortung gescannt

2. Kurzdarstellung der Modelle und Befunde

Der Schulversuch "Kooperation, Kommunikation und Konfliktlosung (KoKoKo)"
wird in der Unterstufe einer allgemein bildenden hoheren Schule in Verbindung mit
Teamteaching und Reduzierung der Unterrichtsstunde auf 45 Minuten gefithrt. Die
KoKoKo-Stunde dient insbesondere dem sozialen Lernen und wird im Ausmaf einer
Wochenstunde als verbindliche Ubung mit einem eigenen Lehrplan realisiert. Der
Versuch hat zum Ziel, durch eine Verkiirzung der wochentlichen Unterrichtszeit im
Ausmab von etwa 2 Unterrichtsstunden die Schiiler hinsichtlich ihrer Arbeitszeit zu
entlasten, der Vermittlung sozialer Fahigkeiten groBere Bedeutung beizumessen und
das soziale Klima in der Klasse zu verbessem. Ein zentrales Anliegen der KoKoKo-
Stunde ist die Einbeziehung der Eltern, um Schulpartnerschaft deutlicher leben zu
konnen. Die durch die Reduzierung der Unterrichtszeit gewonnen Lehrerstunden
werden zur Abhaltung der verbindlichen Ubung KoKoKo im Stundenplan als
Teamteaching-Stunden eingeplant. Diese organisatorischen Mafinahmen erfordern
keinen Mehraufwand,

-

Der Schulversuch "Kommunikation statt Aggression" wird an Hauptschulen gefiihrt.
Er hat zum Ziel, in einer Zeit der Sprachlosigkeit das Kommunikationsklima in der
Klasse und an der Schule zu verbessem, Techniken zur gewaltfreien Bewiltigung von
Konflikten einzuiiben und den Standort fir die Teilnahme an Kommunikations-
projekten zu motivieren. ' '

2.7  Erprobung inhaltlicher Schwerpunktsetzungen
(Johann Wimmer)

Es handelt sich wihrend des Berichtszeitraumes durchwegs um Schulversuche haupt-
séchlich an AHS, die inhaltliche bzw. organisatorische Anderungen auf der Ebene des
Lehrplans betreffen, ohne stirker in grundsétzliche Strukturfragen einzugreifen. Auf-
grund wenig flexibler Lehrplanstrukturen musste bis zum Inkrafttreten des Lehrplans
1999 mit Schulversuchen operiert werden, um die Ubernahme aktueller
Entwicklungen in den Lehrplan vorzubereiten oder regionalen und inhaltlichen
Schwerpunktsetzungen Rechnung zu tragen.

Solche Schulversuche wurden vor allem im Bereich der Naturwissenschaften, der
Fremdsprachen und der Informationstechnologie gefiihrt. Im Lehrplan 99 wurden
dafiir im Realgymnasium schulautonome Freirdume geschaffen:

1.) Wenn bei Einfithrung eines Pflichtgegenstandes “Zweite Lebende Fremdspra-
che” mindestens sechs Wochenstunden iiber zwei Jahre vorgesehen werden,

a) ist der Pflichtgegenstand “Lebende Fremdsprache™ als “Erste lebende
Fremdsprache™ zu bezeichnen,

b) ist die Verbindung der Pflichtgegenstinde “Mathematik™ wund
“Geometrisches Zeichnen” zuldssig, wobei als Summe der Wochenstunden
15 nicht unterschritten werden darf und

c) ist die Verringerung der Summe der Wochenstunden in der Unterstufe
in den Pflichtgegenstinden “"Technisches Werken™ oder “Textiles Werken™
auf sechs Wochenstunden zulissig.

2.) Wenn bei Einfithrung eines Pllichtgegenstandes “Naturwissenschaftliches La-
bor” oder anderer autonomer Pflichigegenstinde im naturwissenschafili-



r

1082/AB XXII1. GP - Anfragebeantwortung gescannt 27von9l *

2. Kurzdarstellung der Modelle und Befunde

chen/technischen Bereich mindestens vier Wochenstunden iiber vier Jahre
vorgesehen werden, finden lit. b und ¢ der Anmerkung 1) Anwendung.

Nicht allein auf Lehrplanebene (Verordnungsebene) geldst werden konnte hingegen
der "Platztausch" von Latein und der 2. Lebenden Fremdsprache am Gymnasium, ein
vehementer Wunsch vieler Eltern und dementsprechend der derzeit populirste
Schulversuch im Mittelstufenbereich. Wenngleich didaktische Fragen nach langjih-
rigen Schulversuchen als vollstindig abgeklért betrachtet werden konnen, sind bis zu
einer Gesetzesianderung nach wie vor Schulversuche erforderlich.
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3. Praktische Bedeutung der Befunde fiir Schulorganisation und

Unterrichtsgestaltung
(Ferdinand Eder)

Die fiir Schulorganisation und Unterrichtsgestaltung primar relevanten Schulversuche

-das sind insbesondere die Mittelschulversuche, die Versuche zur Binnendiffe-

renzierung, die Realschule und die Versuche zu einer alternativen Leistungsbeurtei-
lung - weisen iiber ihre spezifische Ausrichtung hinaus eine Reihe gemeinsamer
Elemente auf’ ‘

e  Mittelschulversuche, Versuche zur Binnendifferenzierung und Realschule ar-
beiten mit Lemgruppen ohne dauerhafte auBere Differenzierung.

e Altemativen zur Leistungsbeurteilung werden nicht nur in den einschligigen
Versuchen, sondern auch in der Neuen Mittelschule und in den Versuchen zur
Binnendifferenzierung durchgefihrt.

e  Praktisch alle genannten Versuche erfordem neue Formen der Zusammenarbeit
von Lehrer/innen.

¢ In den Mittelschulversuchen wie auch in den Differenzierungsversuchen und in
der Realschule werden neue didaktisch-methodische Formen erprobt.

Zu den damit angesprochenen vier Problembereichen liegen daher Ergebnisse aus
mehreren Quellen vor, die als Basis fiir die nachstehenden Schlussfolgerungen dienen.

3.1  Homogene oder heterogene Lerngruppen - dupere Differenzierung oder
Binnendifferenzierung?

Das System der Leistungsgruppen in der Neuen Hauptschule wurde eingerichtet, um
durch die Gruppierung der Schiler/innen nach ihren (kognitiven) Lemvoraussetzun-
gen leistungshomogene Lerngruppen zu schaffen. Dadurch sollten bessere Bedin-
gungen fiir den Unterricht der Lehrer/innen geschaffen und eine bessere Férderung
der Schiiler/innen ermoglicht werden. In dieser Hinsicht 19ste das durchlassige System
mit drei Leistungsgruppen das vorher bestehende wenig durchlissige System der
beiden Klassenziige ab.

Zweifel an der Forderwirkung vor allem der 3. Leistungsgruppe, die Befiirchtung
einer moglicherweise verstirkten sozialen Diskriminierung leistungsschwicherer
Schiller/innen sowie grundsitzliche Uberlegungen zur gesellschaltlichen Integrati-
onsaufgabe der Pflichtschule veranlassten Lehrer/innen nicht nur in den Mittelschul-
Versuchen, sondern auch an zahlreichen Einzelstandorten, nach Moglichkeiten zu
suchen, individuelle Forderung sowohl der leistungsstarkeren als auch der leistungs-
schwicheren Schiiler/innen unter Beibehaltung der heterogenen Lerngruppe zu reali-
sieren.

Die wesentlichen Instrumente dafur sind Binnendifferenzierung und Teamteaching. Je
nach vorhandenen Ressourcen (Lehrerstunden) und in unterschiedlichen methodi-
schen Arrangements variieren in den Versuchen Phasen gemeinsamen Unterrichis in
der heterogenen Gesamtgruppe mit Arbeit in wechselnd zusammengesetzten, bin-
nendifferenzierten Lerngruppen und Stunden im Zwei-Lehrer-System. In den Mittel-
schulversuchen wurden dafiir anfangs zusétzliche Ressourcen zur Verfugung gestellt;
in den letzten Jahren standen jedoch weder in den Differenzierungsversuchen nach
§131 b noch in den Mittelschulversuchen zusatzliche Miltel zur Verfiigung.
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Die Evaluation der fachlichen Lemerfolge in den Mittelschulversuchen zeigte klar,
dass unter diesen Bedingungen (Beibehaltung der heterogenen Lemgruppen, Bin-
nendifferenzierung statt iberdauernder Leistungsgruppen) das fachliche Lemen nicht
beeintrichtigt wird, weder bei den hoch befihigten noch bei den weniger befihigten
Schiiler/innen.

Inwieweit es durch den Verzicht auf auBere Differenzierung zu einer Verhinderung
der Diskriminierung leistungsschwacherer Schiler/innen kommt, kann nicht beurteilt
werden, weil entsprechende Evaluationsdaten nicht vorliegen. Subjektive AuBerungen
von Lehrer/innen aus den Versuchsschulen deuten darauf hin, dass es zu zufrieden
stellenden Entwicklungen kommt. Zumindest werden diesbeziiglich keine negativen
Feststellungen getroffen.

Zusitzlich haben sich im Rahmen der Evaluationen viele Hinweise ergeben, dass die
vor allem mit dem Teamteaching verbundene verstarkte Kooperation der Lehrer/innen
nach einer entsprechenden Anlaufphase als methodisch anregend, professionaliti(sfor-
demd und psychisch entlastend erlebt wird (und im Falle von Verhinderungen
einzelner Lehrer/innen auch bessere organisatorische Losungen von Seiten der Schule
ermoglicht). :

Die Versuche haben keinen Zweifel gelassen, dass Differenzierung notwendig ist, um
auf die individuellen Lemvoraussetzungen einer heterogenen Schiilerschaft besser
eingehen zu konnen. Angesichts der beschriebenen Befunde erscheint es jedoch
sinnvoll, es der Autonomie der einzelnen Schulen zu tiberlassen, in welcher Form und
mit welchen methodischen Zugingen - durch Leistungsgruppen oder durch
Binnendifferenzierung - sie der Heterogenitit ihrer Schiilerschaft Rechnung tragen.

3.2 Leistungsfeststellung und Leistungsbeurteilung

Die Grundintention der Versuche zu alternativen Formen der Leistungsfeststellung
und Leistungsbeurteilung kann mit der Frage umschrieben werden, ob durch andere
Formen der Leistungsfeststellung und Leistungsbeurteilung das Lemen der Schii-
ler/innen besser unterstiitzt und die Eltern bzw. andere "Abnehmer" iiber die Leis-
tungen der Kinder in der Schule besser informiert werden kénnen als mit der her-
kémmlichen Form der Ziffernbenotung.

Die Analyse der vorliegenden Dokumente zu den Schulversuchen ergab eine Fiille un-
terschiedlicher methodischer Ansitze, die von der Ziffernnote mit verbalen Zusétzen
bis zur Arbeit mit Lernziellisten und Pensenbiichem reichen. Die Vielfalt der
Versuche wird konterkariert durch das fast vollstandige Fehlen evaluativer Berichte.
Aussagen zur eingangs gestellten Frage sind daher nur sehr eingeschrinkt moglich.

Die Expertengruppe hilt zwei Entwicklungslinien im Hinblick auf die zur Zeit f{or-

cierten Zielsetzungen der Schule fiir unterstiitzenswert: Ansitze zu einer lernzielori-

entierten Beurteilung (LOB) sowie Portfolios.

Eine lemzielorientierte Beurteilung bietet in hoherem Ausmab als das herkommliche,
in der Praxis hdufig an einer kollektiven Bezugsnorm orientierte Beurteilungssystem
Moglichkeiten, den Schiiler/innen sachbezogene, direkte und unmittelbare
Rickineldungen iiber den Erfolg ihres Lemens zu geben. Die meist zu Grunde lie-
genden Lemzielkataloge bzw. Pensenbucher erscheinen zudem als brauchbare In-
strumente, die Ziele des Lernens in der Schule sichtbar und fir Schiler, Eltern und
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Lehrer verbindlicher zu machen. Im Umgang mit Lemzielkatalogen und Pensenbii-
chem erhalten Schiiler/innen AnstoBe, in starkerem AusmaB selbst die Verantworlung
fiir den Fortschritt ihres Lemens zu iibernehmen.

Ansitze zu einer direkten Leistungsvorlage - Portfolios - scheinen zumindest in be-
stimmten Gegenstinden geeignet, bei den Schiller/innen wiinschenswerte Arbeits-
haltungen, eine lingere Planungsperspektive sowie die Féhigkeit zur Selbstbeurtei-
lung zu entwickeln und zu foérdem. Solche Kompetenzen liegen in der Néhe der
vielfach geforderten "dynamischen Fihigkeiten", und Erfolg versprechende Ansitze
zu ihrer Forderung sollten unterstiitzt werden.

Zu beiden Alternativen fehlen jedoch gesicherte und tubertragbare Erfahrungen aus
den Schulversuchen bzw. aus der Praxis.

Es erscheint daher im Rahmen einer umfassenderen Bearbeitung der Problematik von
Leistungsbeurteilung und Lemerfolgsriickmeldung “sinnvoll, die Versuche zu diesen
Bereichen fortzusetzen und systematischer zu evaluieren, damit in absehbarer Zeit ein
entsprechendes Erfahrungswissen vorliegt, auf das weitere Entscheidungen aufgebaut
werden konnen.

3.3 Aktivierende Lehr- und Unterrichtsformen

Ein zentrales Ziel vor allem der Mittelschulversuche liegt in einer schiilerorientierten
Gestaltung des Unterrichts, in dem komplexes und kritisches Denken ebenso wie
selbstbestimmtes und kooperatives Handeln geschult werden soll, um auf diese Weise
besser auf die Bewiltigung der Lebensweltprobleme vorzubereiten.

Der Umsetzung dieser Zielsetzung dienen mit einer gewissen RegelméBigkeit ange-
wandte Formen des kooperativen Lernens (Gruppenarbeit, Partnerarbeit), die Forde-
rung stirker selbstbestimmten und selbstgesteuerten Lernens (z.B. Stationenbetrieb),
die Durchfithrung komplexer Projekte, facheribergreifender Unterricht (z.B. in Form
von Lemfeldern oder fécherubergreifenden "Lemphasen") sowie die intensive
Nutzung auBerschulischer Lemgelegenheiten bzw. die Kooperation mit Betrieben
(Realschule).

Die wissenschaftlichen Evaluationsergebnisse erlauben nicht den Schluss, dass es
durch diese neuen Formen zu einer wesentlichen Verbesserung der Lernertrige ge-
kommen ist, weder im Hinblick auf das fachliche Lemen noch im Hinblick auf die
angestrebten dvnamischen Fahigkeiten bzw. Schiusselqualifikationen, auch wenn sich
vereinzelt Hinweise auf verbesserte Kooperationsfahigkeit der Schiiler/innen finden.
Auch im Hinblick auf das Klima und das Befinden der Schiler/innen in der Schule
lasst sich keine systematische Uberlegenheit der Mittelschulen zeigen. Aus den
Versuchen zur Binnendifferenzierung, in denen diese stirker schiilerorientierten
Unterrichtsformen naturgemél ebenfalls eine grofie Rolle spielen, gibt es deutliche
Hinweise auf positive Auswirkungen im Bereich des Schul- und Klassenklimas sowie
des Befindens der Schiiler/innen, insbesondere in der Phase des Ubergangs vom
leistungsdifferenzierten zum binnendifferenzierten System. (Die hier vorliegenden
Evaluationen sind allerdings weniger systematisch angelegt als jene zu den Mittel-
schulversuchen.)

Aus den Gesprichen mit den Lehrer/innen ergibt sich vor allem im Hinblick auf den
fachertibergreifenden Unterricht ein kontroverser Eindruck: Die meisten befiirworten

[\
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den ficheriibergreifenden Unterricht in seinen verschiedenen Varianten aulgrund
seines Potenzials zur Forderung des Erfassens von Zusammenhidngen und des Ge-
winnens von Uberblick. Sie sehen teilweise aber auch negative Auswirkungen im
Hinblick auf den Aufbau einer fachsystematischen Wissensstruktur. Durchgehend
wird jedoch der hohe zeitliche und organisatorische Planungsaufwand angesprochen,
der selbst dort, wo entwickelte Materialien zur Verfiigung stehen, nicht in der re-
guldren Arbeitszeit untergebracht werden konne. Aufwand und Ertrag stehen nach
Meinung vieler Lehrer/innen in einem Missverhaltnis, was dazu gefiihrt hat, dass an
einer Reihe von Standorten die Ansétze zum facheriibergreifenden Unterricht stark
reduziert wurden.

Fiir die Bewertung dieser Ergebnisse ist zu beriicksichtigen, dass forderliche Rahmen-
bedingungen fir die Implementierung einer Neuen Lemkultur (zeitliche und
organisatorische Ressourcen fiir Entwicklungsarbeit, wissenschaftliche Unterstit-
zung) nur in eingeschrianktem Mabe gegeben waren, die angestrebten Anderungen
vielmehr in einer Gesamtsituation stattfanden, die insgesamt durch hohe Belastung,
zum Teil Uberforderung der Lehrer/innen charakterisiert ist. Zudem beruht die
Evaluation der angestrebten uberfachlichen Kompetenzen (flexibles Denken, Pro-
blemlésefihigkeit, Kooperationsfahigkeit ud.) zur Zeit noch auf wenig gesicherten
methodischen Grundlagen, sodass verlassliche Aussagen tber die Wirkungen in die-
sen Bereichen nur eingeschrankt méglich sind.

Im Sinne einer Weiterentwicklung der Unterrichtskuitur erscheint es daher wiin-
schenswert, auf der Grundlage der bisherigen Erfahrungen Modellprojekte mit einer
intensiven Zusammenarbeit zwischen Schulpraxis und empirisch-wissenschafilicher
Unterrichtsforschung durchzufthren, in denen die didaktischen Maglichkeiten
schiileraktivierender Unterrichtsmethoden herausgearbeitet bzw. die Vermittlung
uberfachlicher Kompetenzen systematisch erprobt und evaluiert wird.

3.4  Lehrerkooperation

Neue Formen der Lehrerkooperation sind insbesondere das Zwei-Lehrer-System im
Unterricht (Teamteaching), die Einrchtung von Klassen- und Stufenlehrerteams
sowie die gemeinsame Unterrichtsplanung. Von allgemeiner Bedeutung erscheinen
vor allem das Teamteaching als Ersatz fur dulere Differenzierungsmafinahmen sowie
die Team- und Planungsarbeit von Lehrer/innen, die besonders im Hinblick auf die
laufenden Bemithungen um Qualititsentwicklung und Qualitatssicherung im
Schulwesen — siehe ,.Schulprogramm®-Konzept - relevant.

Grundsitzlich lasst sich sagen, dass - bei sorgfaltiger Teambildung und nach einer
"Gewohnungszeit" - das gemeinsame Unterrichten in einer Klasse von den Leh-
ret/innen als effizient, befriedigend und psychisch entlastend empfunden wird. Es
begiinstigt die notwendige Individualisierung, erleichtert das Aufrechterhalten von
Disziplin und ermoglicht den Lehrer/innen wechselseitiges Lemen. Durch die Zu-
sammenarbeit werden die Methoden abwechslungsreicher und vielfaltiger. Unter-
schiedliche Auffassungen bestehen dariiber, welches Ausmafi von Teamteaching
sinnvoll ist und in welcher Form (arbeitsteilig oder arbeitsgleich) die beiden Leh-
rer/innen zusammen arbeiten. Der Zeitaufwand fiir die Unterrichtsvorbereitung und
die Beschaffung von Unterrichtsmaterialien erhoht sich — zumindest in der Anfangs-
zeil - deutlich.

3lvon9l °
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Die erforderliche Team- und Planungsarbeit ist unter den gegenwartigen Umsténden
nur schwer in den Tatigkeitsablauf von Lehrer/innen zu integrieren; sie wird daher
von Vielen zugleich als befriedigend und als belastend erlebt. Aufgrund der organi-
satorischen Schwierigkeiten findet haufig der erforderliche Austausch nicht statt, was
letzten Endes dazu fihrt, dass mogliche Synergien nicht genutzt werden.

Die Lehrer/innen wiinschen sich eine Anerkennung und Abgeltung dieser iiberwie-
gend "zusétzlich" und "in der Freizeit" geleisteten Tatigkeiten. Auch die in der An-
fangszeit der Mittelschulversuche gewihrten Entschadigungen wurden letzten Endes
als dem Aufwand nicht adaquat empfunden.

Eine unmiitelbare Einschitzung der Effizienz einer derartigen Lehrerkooperation auf
das Lernen der Schiiler/innen ist nicht moglich, da hierzu keine gezielten Forschungs-
ergebnisse vorliegen. Wie schon oben ausgefithrt, lemen Schiiler/innen im Team-
teaching jedenfalls nicht schiechter als in homogen differenzierten Leistungsgruppen,
und nach Beobachtungen ihrer Lehrer/innen gelingt es besser, den Unterricht auf ihre
individuellen Beduirfnisse abzustimmen.

Fir die Lehrer/innen scheinen sich - abgesehen vom zusatzlichen Zeitaufwand - iiber-
wiegend Vorteile zu ergeben: Sie erfahren den gemeinsamen Unterricht als Chance
zur Weiterentwicklung ihrer methodischen Kompetenzen und fiithlen sich psychisch
und organisatorisch entlastet. Sie arbeiten im Allgemeinen gem unter diesen
Bedingungen. Aus der Perspektive des Gesamtsystems kommt es zu einem Zuwachs
an Professionalitit und Teamkompetenz und zu einer wiinschenswerten Offnung des
Unterrichts.

Im Hinblick auf diesen person- und systembezogenen Nutzen scheint es sinavoll, die
neuen Formen der Lehrerkooperation grundsatzlich zu fordem, im Rahmen von Mo-
dellversuchen (s.0.) zu erproben und sinnvolle Formen der Abgeltung fiir die Arbeit
der Lehrer/innen zu entwickeln.
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Anhang

Projektskizze fiir eine bilanzierende Bewertung der Schulversuche auf der
Sekundarstufe 1
(Gunther Grogger, Werner Specht, Erich Svecnik, Graz, 27. Juni 2000)

Verinderte Rahmenbedingungen der Gestaltung von Schule in der Sekun(larsttgfef

Die Rahmenbedingungen des Sekundarbereichs der osterreichischen Schule haben
sich in den letzten Jahrzehnten in unterschiedlicher Hinsicht entscheidend verandert.
Diese Verinderungen zeigen sich insbesondere in den folgenden Aspekten:

1.

Verinderungen der Schiilerstrome beim Ubertritt in die Sekundarstufe I

Der spitestens seit den 70er Jahren erkennbare Trend zur bevorzugten Wahl der
AHS als weiter fithrende Schulform nach der Grundschule hat sich in den letzten
Jahrzehnten unvermindert fortgesetzt. Die Relation der Schiilerzahlen zwischen
Hauptschule und AHS hat sich vor allem in Stidten und Ballungsgebieten
erheblich zu Gunsten letzterer verschoben. '

Demografische Verdnderungen

Parallel zu den Verinderungen in der Bildungsbeteiligung haben demografische
Entwicklungen zu einer Verianderung der Situation aller Schulformen gefiihrt: Ei-
nem Rickgang der Schillerzahlen insgesamt steht eine Erhohung des Anteils an
Kindern von Zuwanderern mit nichtdeutscher Muttersprache gegeniiber.

Neue Aufgaben und Funktionen der Schule

Gesellschaftliche, wirtschaftliche und technologische Entwicklungen haben die
Schule mit neuen Aufgaben und Herausforderungen konfrontiert. Zu nennen sind
hier insbesondere

(a) die zunehmende Bedeutung der neuen Informationstechnologien als Mittel-
svstem und Gegenstand des Unterrichts,

(b) die erhohten Anforderungen an Berufsorientierung,

(c) die wachsende Bedeutung der Forderung von so genannten Schlisselquali-
fikationen durch die Schule,

(d) die Zuweisung von erzieherischen Funktionen an die Schule als Folge der
Schwachung der Familie als Sozialisationsinstanz, sowie

(e) die Integration von Schulem mit sonderpidagogischem Forderbedarf.

Neue Problemfelder und Herausforderungen

L.

Der Umgang mit zunehmender Heterogenitt

Eine zentrale Konsequenz der genannten Entwicklungen ist eine zunehmende
Heterogenisierung in den Klassenverbdnden, vor allem in der AHS, aber auch (als
Folge des erhohten Anteils an Schiillern mit nichtdeutscher Muttersprache bzw.
sonder-padagogischem Forderbedarf) an den Hauptschulen. Dieser Heterogenitit

I3
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organisatorisch und péadagogisch angemessen zu begegnen, stellt eine der
zentralen Herausforderungen im Bereich der Sekundarstufe I dar.

Unterschiedliche Entwicklungen in stadtischen und landlichen Regionen

Von den Verinderungen der Sozialstruktur und der Bildungsbeteiligung sind ins-
besondere die stidtischen Ballungsgebiete betroffen. Damit sind vor allem zwei
gravierende Konsequenzen verbunden:

e Zum einen eine gravierende Problembelastung und/oder die unmittelbare
Bedrohung fiir den Fortbestand vieler stadtischer Hauptschulen;

e zum anderen eine Verstarkung von Disparitaten im Schulwesen, da immer
weniger von der prinzipiellen Vergleichbarkeit von Bildungsangebot und Bil-
dungsprozessen zwischen stadtischen und landlichen Regionen ausgegangen
werden kann. -

Sorge um die Leistungsfahigkeit des Schulwesens
Haufig befiirchtete, derzeit allerdings unbewiesene Gefahren dieser Entwicklun-
gen liegen darin,

e dass sich die Leistungsfiahigkeit der Schule (gemessen an den Lemleistungen
der Schiiler) in Folge der Heterogenisierung vermindert (Nivellierung nach
unten),

e dass die zunehmenden Disparititen der sozialen Rahmenbedingungen zwi-
schen HS und AHS einerseits und zwischen Stadt und Land andererseits zu
einem Auseinanderdriften der Subsysteme fuhren, die die Durchléssigkeit des
Schulwesens und die Chancengleichheit fiir Schiiler unterschiedlicher
sozialer und regionaler Herkunft beeintrachtigen,

e dass die von verschiedenen Abnehmersystemen (Wirtschaft, Sekundarstufe
II, Gesellschaft) angeforderten Qualifikationen in zu geringem Ausmall ge-
fordert und erbracht werden,

* und dass schlieBlich die intemationale Konkurrenzfiahigkeit des osterreichi-
schen Schulwesens sich vermindert.

Problemlosungsansiitze

Unter anderem waren es die dargestellten Entwicklungen und Herausforderungen, die
in den vergangenen Jahren und Jahrzehnten Anlass fir unterschiedlich geartete Schul-
versuche und gesetzliche Neuregelungen zur Reorganisation der Sekundarstufe 1
gewesen sind.

Seit der Neugestaltung der Hauptschule Mitte der Achtzigerjahre werden an
dieser Schulart in GroBversuchen vor allem verschiedene Grade an Heterogenitit
in Lemgruppen verbunden mit entsprechenden methodisch-didaktischen
Ansétzen erprobt. Als wesentliche Elemente derartiger Schulversuche werden
neben piadagogisch-didaktischen Neuerungen auch Anderungen der organisato-
rischen Zusammensetzung von Schillergruppen, und zwar sowohl in Richtung
verstirkter Heterogenisierung (Modell Neue Mittelschule / Wien, Steiermark) als
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auch Homogenisierung (Modell Realschule / Steiermark) der Lerngruppen
hinsichtlich intellektueller und soziokultureller Merkmale erprobt. AuBerdem
wurden Modelle verstirkter Kooperation zwischen AHS und Hauptschule in

~ stadtischen Schulverbundsystemen entwickelt, die den Bestand der Hauptschulen
und die Qualitit des Bildungsangebots in dieser Schulform sichern sollten.

e Neben diesen Flichenversuchen mit unterschiedlichen Organisationsmodellen
gibt es osterreichweit eine Vielzahl von standortbezogenen Schulversuchen mit
der Auflosung der Leistungsgruppen in der Hauptschule.

e Insgesamt haben die Gesetzesnovellen zur erweiterten Schulautonomie und zur
Integration von Schiilemn mit sonderpadagogischem Férderbedarf zu einer Viel-
zahl von lokalen und regionalen Abweichungen von den "Standardmodellen" der
Sekundarstufe F gefiihrt (schulautonome Schwerpunktsetzungen und Profil-
bildungen, Integration in der AHS, spezielle FordermaBnahmen fiir spezifische
Schiilergruppen, Modelle und Programme zur Forderung von sozialen, berufs-
bezogenen und tuberfachlichen Kompetenzen, Erprobung neuer, offener Lem-
formen, intemationale Kooperationen, verstarkter Einsatz von neuen Informati-
onstechnologien im Unterricht usw.)

Viele dieser Schulversuche und gesetzlichen Neuerungen wurden einer begleitenden
Evaluation unterzogen, die in Berichten unterschiedlichen Elaborationsgrades vor-
liegen. Vor allem die Vielzahl an standortbezogenen Entwicklungen ist aber noch
weitgehend unevaluiert. AuBerdem steht eine Gesamtbewertung der Schulversuche
auf der Grundlage der vorliegenden Evaluationsberichte derzeit noch aus.

Projektansarz

In einer noch einzurichtenden Arbeitsgruppe sollen zunichst die Ergebnisse zur Eva-
luation des Sekundarbereichs der letzten Jahre moglichst vollstandig gesammelt und
im Sinne einer Metaanalyse im Hinblick auf ihre Auswirkungen auf Schiiler, Schul-
standorte und Steuerungsvoraussetzungen bewertet werden.

Aufgabe dieser Arbeitsgruppe sollte es sein, ausgehend von einer Analyse aktueller
Problemfelder der Sekundarstufe I die Effizienz und das Potenzial der von den Schul-
versuchen angestrebten Strategien zur Bewiltigung der genannten Herausforderungen
abzuschitzen und entsprechende Empfehlungen zu erstellen.

Dabei wird es zunidchst einmal darum gehen, die skizzierten Problemfelder und
Herausforderungen auf ihre Tragweite und Bedeutsamkeit einzuschitzen:

¢  Wie haben sich die Schilerstrome in den letzten Jahrzehnten faktisch verédndert
und welche Entwicklungen sind auf Grund der demografischen Gegebenheit in
den kommenden Jahren zu erwarten?

¢ Welche Hinweise und Belege gibt es

- fur die zunehmende Heterogenitit der Schiilerschaft und fiir Probleme, die
sich daraus an den Schulen ergeben?

- fur generelle Tendenzen eines Ruckgangs der Leistungsfahigkeil der Schu-
ten und der Nivellierung der Lernergebnisse bei den Schiilern,

.
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- fur generelle Defizite bei der Qualifizierung der Schiiler fir die neuen ge-
sellschaftlichen und wirtschaftlichen Herausforderungen?

- fir regionale und sektorale Disparitiaten im Hinblick auf Problembelastung
und Leistungsfihigkeit der Schulen?

- fir eine Verminderung der Homogenitit des Bildungssystems und fiir eine
neue Zunahme der regional und sozial bedingten Ungleichheit der Bildungs-
chancen?

Welche Problemlosungsansitze fiir diese Herausforderungen lassen sich in der
Wirklichkeit der Schulen identifizieren und nach welchen Hauptmerkmalen sind
diese klassifizierbar?

Ausgehend von dieser Analyse aktueller Problemfelder sind von der Arbeitsgruppe
resimierend die vorliegenden Evaluationsergebnisse hinsichtlich des moglichen
Beitrags der betrachteten Modelle zur Bewiltigung der identifizierten Problemfelder
zu durchleuchten und darauf aufbauende Empfehlungen zur zeitgemében Gestaltung
der Sekundarstufe I zu erarbeiten. Dabei sollen folgende Leitfragen Orientierungs-
punkte fiir die konkrete Arbeit liefern:

Wie wirken sich die padagogischen Schwerpunktsetzungen und die methodisch-
didaktischen Konzepte sowie die Organisationsformen auf den Lermertrag unter
Beriicksichtigung der Leistungsfahigkeit der Jugendlichen aus? Gibt es Wech-
selwirkungen zwischen padagogischen Modellen und Organisationsformen?

Wie gut gelingt die Forderung dynamischer Fahigkeiten?

Welcher Einfluss auf schulklimatische Variablen geht von den Komponenten der
unterschiedlichen Schulversuchsmodelle aus?

Ist eine Verbesserung affektiven Erlebens des Schulalltags sowohl auf Schiler-
als auch auf Lehrerebene feststellbar? Zeigen sich Veranderungen auch bet
weiteren affektiven Variablen, wie Lernmotivation, Selbstwertgefithl usw.?

Steht der Aufwand an personellen und finanziellen Ressourcen in einer vertret-
baren Relation zum padagogischen Ertrag?

Welchen Beitrag leisten die Schulversuche zur Bewiltigung spezifischer regio-
naler Herausforderungen? Wieweit sind regionale Modelle mit dem Gesamt-
system der Bildung vereinbar?

Ermoglichen die Modelle den Jugendlichen entsprechend ihren Begabungen und
Befihigungen Zugang zu weiterer Bildung? Wieweit werden Jugendliche zu ho-
herer Bildungsaspiration gefiihrt?

Wieweit sind in Schulverstiichen festgestellte Auswirkungen Effekte der spezifi-
schen Situation an den Standorten bzw. wieweit sind derartige Effekte nachhaltig
auch bei Implementation in das Regelschulwesen zu erwarten?

Wiewell sind die erprobten Konzepte mit nationalen und internationalen Schul-
entwicklungen kompatibel?

Neben der Analyse von verfiigbaren Evaluationsberichten und der Sekundirauswer-
tung nationaler Erhebungen (TIMSS, PISA) sollte im Sinne einer differenzierten
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Gesamtschau auch die Durchfilhrung eigener, zusitzlicher Projekte vorgesehen wer-
den.

4.2 Leitfaden fiir die Erstellung der Expertisen

Ziele, Motive, Entstehungsgeschichte des Versuchs
2. Beschreibung des Schulversuchs
2.1 MaBnahmen

¢ Inwiefern weicht der Schulversuch vom Regelsystem in Unterrichtsor-
ganisation und -gestaltung ab? Durch welche Komponenten zeichnet
sich der Schulversuch aus? :

e Gab es im Laufe der Versuchsarbeit Modifikationen am urspriinglichen
Schulversuchskonzept und gibt es standortspezifische Varianten? Wo-
durch sind diese charakterisiert? :

2.2 Rahmenbedingungen

e Welche besonderen personellen, finanziellen und sonstigen Ressourcen
stehen dem Schulversuch zur Verfiigung und welche Bedeutung kommt
ihnen fiir die erfolgreiche Umsetzung zu?

e Gibt es an den Schulversuchsstandorten besondere regionale Rahmen-
bedingungen, die eine Herausforderung darstellen oder {orderlich wir-
ken? (z.B. Schiilerpopulation, wirtschaftliche Struktur etc.)

3. Wirkungen
3.1 Wirkungen auf Individualebene

e Welche Hinweise gibt es fur Auswirkungen des Schulversuchs aul die
Schiiler in folgenden Bereichen:

Lemerfolge:
Lemleistungen bzw. fachliche Kompetenzen

tiberfachliche Kompetenzen (dynamische Fahigkeiten)
Lemmotivation, Leistungsbereitschaft, Bildungsaspiration
Befinden in der Schule (Schulfreude, Angst usw.)
Soziales Verhalten und Personlichkeitsentwicklung
Weiterfithrende Bildungslaufbahnen

e Welche Hinweise gibt es fur Auswirkungen des Schulversuchs auf die
Lehrpersonen in folgenden Bereichen:

Methodenkompetenz
Arbeitszufriedenheit
Belastung
Teamarbeit

3.2 Wirkungen auf Klassen- / Schulebene

L
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e Welche Anderungen des Schul- bzw. Klassenklimas zeigen sich als
Auswirkungen des Versuchs? (aus Schiilersicht/Lehrersicht)

* Gibt es Hinweise auf eine Verdnderung der sozialen Bezichungen der
Schiiler untereinander?

e Wie haben sich die Lehrer-Schiiler-Beziehungen im Schulversuch ent-
wickelt?

e Welche Hinweise gibt es auf eine Anderung des Klimas im Lehrkorper
(z.B. Vertrauen, Unterstiitzung, Konflikt, Zusammenarbeit)?

e Hat sich die Schulpartnerschaft als Auswirkung des Schulversuchs
verandert?

3.3 Auswirkungen des Schulversuchs im Umfeld der Schule

e Welcher Einfluss des Schulversuchs zeigt sich auf regionale Schiiler-
strome (z.B. Verteilung HS-AHS, Abwanderungstendenz etc.)?

e  Wie wird der Schulversuch von den Eltern gesehen und bewertet?
e  Wie wird der Schulversuch in der Region rezipiert?
Restimee

4.1 Was sind einerseits Starken und andererseits Schwichen des Versuchsmo-
dells und seiner derzeitigen Umsetzung?

42 Stehen Aufwand und Ertrag in einem angemessenen Verhiltnis zueinan-
der?

"Meta-Fragen"

5.1 Unter welchen Bedingungen wére das Schulversuchsmodell in das Regel-
schulwesen tibertragbar?

5.2 Welchen Beitrag leistet das Versuchsmodell im Falle seiner Generalisier-
barkeit fiir die Weiterentwicklung/Verbesserung des Schulwesens?

Qualititsanforderungen an die Expertenberichte

Die Expertenberichte zu den einzelnen Schulversuchskomplexen sollen einen mog-
lichst vollstandigen, ausgewogenen und durch Quellen belegten Uberblick tber den
Erkenntnisstand beziiglich der Bedingungen und Wirkungen der einzelnen Schulver-
suchskomplexe geben.

Vollstindigkeit:

Die Forderung nach Vollstindigkeit meint zweierlei:

Zum einen soll der gesamie Inhaltsraster (= s. "Inhalisraster der Expertenbe-
richte") systematisch abgehandelt und alle Befunde zusammen getragen werden,
die fir die einzelnen Aspekte von Relevanz sind. Wo keine Befunde vorliegen,
soll dies explizit vermerkt werden.
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e Zum anderen sollen die vorliegenden Quellen moglichst vollstindig und umfas-
send in der Berichterstattung beriicksichtigt werden. Die Sichtung aller relevanten
Quellen - insbesondere wissenschaftliche Studien und Evaluationsberichte, aber
auch Erfahrungsberichte aus der Praxis - stellt einen zentralen Teil der Aufgabe
dar.

Ausgewogenheit:

Die Forderung nach Ausgewogenheit heifit vor allem, die einzelnen Quellen auf
e Aussagekraft
¢ Reprisentativitit

o und aktuelle Guiltigkeit

-

hin zu priifen und entsprechend zu beriicksichtigen. Sie bedeutet auch, dass jede
schlussfolgernde Bewertung unter Abwigung aller vorhandenen Befunde und unter
Beriicksichtigung von Forschungs- und Erkenntnislicken erfolgen sollte.

Quellentreue:

Der darstellende Teil der Berichte (Punkte 1-3) sollte ausschlieBlich Sachaussagen
enthalten, die durch Quellenangaben unterlegt sind. Quellen sind dabei nicht nur
wissenschaftliche Studien und streng empirische Untersuchungen, sondem auch alle
Arten von Praxisberichten, Dokumentationen und Planungspapieren. Auch personli-
che "Insider"-Erfahrungen konnen herangezogen werden, miissen aber als solche
erkennbar sein. Generell gilt, dass der Charakter der zitierten Quellen (wissen-
schafiliche Studie, formeller Bericht, personliche Mitteilung usw.) fiir den Leser
erkennbar sein muss.

Die resiimierenden und bewertenden Kapitel (4+5) fordern den Berichterstatter zu ei-
genen Einschatzungen und Urteilen heraus, die im Sinne des oben unter "Ausge-
wogenheit" Gesagten so getroffen werden sollten, dass sie aus den berichteten
Quellen prinzipiell nachvollziehbar sind .

Formale Vorgaben:

Die Linge des Textes sollte - in Abhéangigkeit von der Befundlage - etwa 20 Seiten
(x10) umfassen und zusitzlich eine Auflistung der verwendeten Quellen (Literatur-
verzeichnis) enthalten. Die Qualitat der sprachlichen Darstellung ist von eher unter-
geordneter Bedeutung. Die Autoren sollten aber darauf achten, dass sie auch als
namentlich genannte Urheber hinter ihrem Produkt stehen kénnen.

Feed-back:

Die Einzelberichte sollen die Grundlage einer Gesamtbilanzierung der Schulversuche
auf der Sekundarstufe [ bilden. Diese wird durch eine bewertende Metaanalyse aller
vorliegenden Expertisen zustande kommen. Diese Bilanzierung wird den Autoren der
vorgelegten Expertenberichte abschlieffend zur Stellungnahme vorgelegt werden. in
der sie Einwande oder notwendige Erganzungen im Hinblick auf ihren eigenen

3l
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Erkenntnishintergrund geltend machen konnen. Ein Anspruch aufl der Bé-
riicksichtigung solcher Einwendungen besteht jedoch nicht.



1082/AB XXII1. GP - Anfragebeantwortung gescannt

4. Anhang
4.4  Gruppierung der Schulversuchsaktivititen auf der Sekundarstufe I
R R L [ ANO] S b e f
Leistungsgruppen/Differenzierungsformen/§131b 3 |K10|0[8 |t |T|V|W Sch | KL
Ersatz der Leistungsgruppen x| | 10| 37
Differenzierung an HS X |x 34( 172
IK-Lernen mit flexibler Differenzierung . 2f 10
Binnendifferenzierung in D, E, M X 571 238
Binnendifferenzierung in D, E, M* X 1
Innere Leistungsdifferenzierung 51 22
Neue Differenzierungsformen 8] 55
Heterogener Unterricht in D.EM x| 94|1011
Heterogener Unterricht in D.E,M* . X 3
Anderung der Leistungsbeurteilung/Ersatz der LGR X 15 26
S S L SINJO S o
Mlttelschulwersuche |K|0|0{S |t {TIV|W Sch |
Neue Mittelschule X 7
Neue Mittelschule/Verbund Graz-West X 4
Neue Mittelschule/Schulverbund X . 1
Mittelschule/Verbund™ X 2
Mittelschule x| 22| 251
Mittelschule” X 2
Bilinguale Mittelschule X 5/ 19
Differenzierte Kooperationsschule X 51 40
Differenzierte Kooperationsschule’” x| 1
; A NJOP S o e
Lelstungsbeurtellung KIO|O[S |t |T|V|W] Sch.| Kl
Alternative Leistungsbeurteilung als Schulalbeltenersalz 1 3
Alternative Leistungsbeurteilung auf 5. und 6. Schulstufe | . 1 5
Alternative Leistungsbeurteilung . 6| 13
Alternative Leistungsbeurteilung” X 1
Reduzierung der Schularbeiten in D.E.M X 2 16
Reduzierung der Schularbeiten? 1
Reduzierung der Schularbeiten in LG 111 1 6
Alternative Formen der Leistungsbeurteilung in
Integrationsklassen X X 411 67
Alternative Formen der Leistungsbeurteilung in
Integrationsklassen? X 1
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St e - . N ANIO| S o
Leistungsbeurteilung (Fortsetzung) =~~~ B|K|O|O|S{t:|T{V|W| Sch.| KL
Zweiphasenschularbeit L x| 1
Zweiphasenschularbeit in D S Ix ] 1
Lemzielkatalog” X 1
Lemzielorientierte Beurteilung # L Ix L 1
Untersuchung zur Prufungss1tuat10n bei computerunter-
stiitztem Unterricht™ # - loxd L 1
Wirtschaftskundliches Realgvmnasiumﬂr S Ix L 1

ung der Forderung \«on Schulem mlt besonderen T N[O S e
Bedurfnissen - S IBIKIOI0O]S It
Vorberextungsklassen von NDM Kmdem 1. 1 Ix ] .

Eigene Klassen mit NDM-Kindem ] ix
HS-Abschluss fiir ASO-Schiiler ]
Nachholen HS-Abschluss (NAP) X |.

Mafinahmen zur Nachqualifikation

OZ
SO

‘Besondere Betonung der erzicherischen Funktion -+ " |B|K
Kommunikation statt Aggresswn
KoKoKo, 45', Teamteaching™
Betreuung verhaltensauffilliger Kinder"

oQ
4]
g L
<: RS
=

Inhailhche Schwerpunkte . . . B|K Sch.| Kl
Intensivierung von Fremdsprachen e A 451 133
Unterrichi in FU Lemfeldern ax b L 1 9
Technische Hauptschule L dx 31 17
2. Lebende Fremdsprache ab der 3. Klasse™ XX xxixix (x(x (x| 104
2. Lebende Fremdsprache ab der 3. Klasse X3 S I xgx X
2. LF ab der 3. Klasse/Latein ab der 5. Klasse™ L
2. LF ab der 3. Klasse/Latein ab der 4. Klasse™ * S T P O I P P PR
2. Lebende Fremdsprache Franzosisch™# _ Cox b L L
2. Lebende Fremdsprache Franzésisch ab der 3. K1 K1™# X Ix x|
RG unter Berucksxchtlgung des Kroatischen™ x|
Pannonisches vanasmm <o 0L
Latein ab der 2. Klasse™ o Ix L

i 2

el el Bl 4 D Bl Ll BB A V4)
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Inhalthche Schvxerpunl\te (Forlset7ung) . BIK|[O|O|S [t |T|VIW| Sch.| Kl
Musisches Gymnasium neu’ X 1
RG mit musischer Ausbildung (Unlerstufe) e x 1
Realgymnasium mit musischer Ausbildung (Unterst y# L L LT LT Ix 1
Realgymnasium mit musikalischer Ausbildun i L X 1
Realgymnasium mit musischem Schwerpunkt # X . 1
Naturwissenschaftliches Labor” ot Ix 1
Realgymnasium mit naturwiss. Labor und Infonnatlk L Ix ] 1
Gemeinsame Unterstufe Gymnasium und Realgymn o] ] Ix . 2
Hebréisch fiir Kinder mit israelitischem RelBekennmls# e ]x 1
Hebriisch als erste Lebende Fremdsprache o Ix 1
Realgymnasium mit geometrxschem Schwerpunkt Kt # 0 x| 1

’LP'99*IT:5?!L"}” S el  ; :. i
Schulentwmklung mit Berucksxchtlgung des LP'99
Modellschulen zum LP'99

Wegfall der Verhaltensnole
Individuelles Lemen in freien Arbeitsphasen
Europagy mnasium”

45 Minuten-Stunden- Blockung
Stundentafelanderung 14-tagig Sa frei”

Freies, selbstindiges projektorientiertes Arbeiten”

* AHS-Unterstufe #Privatschulen
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BEILAGE 3

Schulversuch Ethikunterricht — Standorte

Schuljahr 2005/2006

Burgenland

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe

BORG Jennersdorf
BG/BRG und BORG Eisenstadt

Neubeginn in der 9. und F;)nsetzung in der 10. SChUlStl‘lfe

BG und BRG Neusiedl am See

Kirnten

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe

BORG Treibach-Althofen
BG und BRG Klagenfurt, Lerchenfeldstralle

Oberdosterreich

V Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10.. 11. und 12. Schulstufe

BRG und BORG Kirchdorf/Krems
BORG Perg

BG und BRG Linz, Peuerbachstrale
BORG Linz, Honauerstrafle

BRG Linz, Aubrunnerweg

BORG Grieskirchen

BRG Steyr, Michaelerplatz

BRG Linz, LandwiedstraBe

BORG Bad Leonfelden

BRG Linz, HamerlingstraB3e

Salzburg

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12, Schulstufe

BRG Salzburg, Akademiestraf3e
BG Salzburg, Zaunergasse
BORG Salzburg-Nonntal
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BEILAGE 3

BORG Mittersill

Wiku BRG Salzburg, Josef-Prets-Allee
Akademisches Gymnasium Salzburg
BORG Strallwalchen

BG und SRG Saalfelden

BG und BRG Hallein

BG und BRG Zell am See

BG Seekirchen am Wallersee

Steicrmark

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. un(_l 12. Schulstufe

BG und BRG Kaittelfeld -
BG und BRG Kapfenberg
BG und BRG Bruck a. d. Mur

BG und BRG Lichtenfelsgasse, Graz

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10. Schulstufe

BG und BRG Stainach

Neubeginn in der 9. Schulstufe

Wiku BRG Graz, Sandgasse
Tirol

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe

Akademisches Gymnasium Innsbruck

BORG Fallmerayerstra3e, Innsbruck

BRG Adolf-Pichler-Platz, Innsbruck

BG und BRG Sillgasse, Innsbruck

BRG und BORG Landeck

BRG Reutte

BRG Imst

BRG Worgl

BG und BORG St. Johann in Tirol

BG/BRG und SRG ReithmannstraBBe, Innsbruck

Vorarlberg

Neubeginn in der 9. Schulstufe und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe

BORG Gotzis
BORG Lauterach
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BEILAGE 3

BRG und BORG Feldkirch, Schillerstrafle
BRG und BORG Dornbirn-Schoren
BG Bludenz

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10, und 11. Schulstufe

BG Bregenz, Blumenstrafle

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10. Schulstufe

BG und BRG Feldkirch, Rebberggasse

Wien

-

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12, Schulstufe

BORG Hegelgasse 12

BORG Hegelgasse 14

BG und BRG Boerhaavegasse, 1030 Wien

BG und BRG Reinprechtsdorferstrafie, 1050 Wien

BG Wasagasse, 1090 Wien

ORG Rudolf Steiner, Auhofstrafle, 1130 Wien

BG/Wiku BRG und BRG mit sportlichem Schwerpunkt fiur Méidchen
Parhamerplatz, 1170 Wien

BG/BRG und Wiku BRG Anton-Baumgartner-Strafie 123, 1230 Wien
BG/BRG und Wiku BRG Diefenbachgasse, 1150 Wien

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10. und 11. Schulstufe

BG und BRG WohlmutstraBe, 1020 Wien
BG/BRG und Wiku BRG Wiedner Gurtel / Schellinggasse, 1040 Wien

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10, Schulstufe

Bilinguales ORG Komensky, Sebastianplatz, 1030 Wien
BG und BRG Astgasse, 1140 Wien

Seite 3vonr Y
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BEILAGE 3

Schuljahr 2006/2007

Burgenland

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe

BORG Jennersdorf
BG/BRG und BORG Eisenstadt

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10. und 11. Schulstufe
BG und BRG Neusied]l am See
Kirnten

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12, Schuistufe

BORG Treibach-Althofen
BG und BRG Klagenfurt, LerchenfeldstraBe

Oberisterreich

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe

BRG und BORG Kirchdorf/Krems
BORG Perg

BG und BRG Linz, Peuerbachstrafle
BORG Linz, HonauerstraB3e

BRG Linz, Aubrunnerweg

BORG Grieskirchen

BRG Steyr, Michaelerplatz

BRG Linz, Landwiedstrale

BORG Bad Leonfelden

BRG Linz, Hamerlingstral3e

Salzburg

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10.. 11. und 12, Schulstufe

BRG Salzburg, Akademiestrafle

BG Salzburg, Zaunergasse

BORG Salzburg-Nonntal

BORG Mittersill

Wiku BRG Salzburg, Josef-Preis-Allee
Akademisches Gymnasium Salzburg
BORG StraBwalchen

BG und SRG Saalfelden
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BEILAGE 3

BG und BRG Hallein
BG und BRG Zell am See
BG Seekirchen am Wallersee

Steiermark

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10.. 11. und 12. Schulstufe

BG und BRG Kaittelfeld
BG und BRG Kapfenberg
BG und BRG Lichtenfelsgasse, Graz

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10. und 1 1. Schulstufe
BG und BRG Stainach

Neubeginn in der 9. Schulstufe und Fortsetzung in der 10. Schulstufe

Wiku BRG Graz, Sandgasse

Neubeginn in der 9. Schulstufe

BORG Graz, Monsbergergasse

Tirol

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10.. 11. und 12. Schulstufe

Akademisches Gymnasium Innsbruck

BORG Fallmerayerstrafie, Innsbruck

BRG Adolf-Pichler-Platz, Innsbruck

BG und BRG Sillgasse, Innsbruck

BRG und BORG Landeck

BRG Reutte

BRG Imst

BRG Worgl

BG und BORG St. Johann in Tirol

BG/BRG und SRG Reithmannstrale, Innsbruck

Neubeginn in der 9. Schulstufe

BORG Lienz

Yorarlberg

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe
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BEILAGE 3

BORG Gotzis

BORG Lauterach

BRG und BORG Feldkirch, Schillerstrafe
BRG und BORG Dornbirn-Schoren

BG Bludenz

BG Bregenz, Blumenstrafle

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10. und 11. Schulstufe -

BG und BRG Feldkirch, Rebberggasse

Neubeginn in der 9. Schulstufe

BG Bregenz, Gallusstral3e
Wien

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10.. 11. und 12. Schulstufe

BORG Hegelgasse 12

BORG Hegelgasse 14

BG und BRG Boerhaavegasse, 1030 Wien

BG und BRG Reinprechtsdorferstrafie, 1050 Wien

BG Wasagasse, 1090 Wien

pORG Rudolf Steiner, AuhofstraBBe, 1130 Wien

BG/Wiku BRG und BRG mit sportlichem Schwerpunkt Parhamerplatz, 1170
BG/BRG und Wiku BRG Anton-Baumgartner-Stral3e 123, 1230 Wien
BG/BRG und Wiku BRG Diefenbachgasse, 1150 Wien

BG und BRG Wohlmutstrafie, 1020 Wien

BG/BRG und Wiku BRG Wiedner Gartel, 1040 Wien

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10, und 11. Schulstufe

pORG Komensky, Sebastianplatz, 1030 Wien
BG und BRG Astgasse, 1140 Wien

Neubeginn in der 10, Schulstufe

Akademisches Gymnasium
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BEILAGE 3

Schuljahr 2007/2008

BURGENLAND

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe

BG/BRG und BORG Eisenstadt
BG und BRG Neusiedl/See
BORG Jennersdorf

KARNTEN

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe

BG und BRG Klagenfurt, Lerchenfeldstrafle
BORG Treibach-Althofen

OBEROSTERREICH

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe

BG und BRG Linz, Peuerbachstrale
BORG Bad Leonfelden

BORG Grieskirchen

BORG Linz, Honauerstrafle

BORG Perg

BRG Linz, Aubrunnerweg

BRG Linz, Hamerlingstraf3e

BRG Linz, Landwiedstrafle

BRG Steyr, Michaelerplatz

BRG und BORG Kirchdorf/Krems

SALZBURG

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe

Akademisches Gymnasium Salzburg
BG Salzburg, Zaunergasse

BG Seekirchen am Wallersee

BG und BRG Hallein

BG und BRG Zell am See

BG und SRG Saalfelden

BORG Mittersill

BORG Salzburg-Nonntal

BORG StraBwalchen

BRG Salzburg, Akademiestrafie
Wiku BRG Salzburg, Josef-Preis-Allee

Neubeginn in der 9. Schulstufe
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BEILAGE 3

BG, BRG und BORG St. Johann

STEIERMARK

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe

BG und BRG Graz, Lichtenfelsgasse
BG und BRG Kapfenberg

BG und BRG Kanittelfeld

BG und BRG Stainach

Neubeginn in der 9. und Fortsetzug in der 10. und 11.Schulstufe
Wiku BRG-Graz, Sandgasse .

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10. Schulstufe

BORG Graz, Monsbergergasse

Neubeginn in der 9. Schulstufe

BG/BRG Gleisdorf

TIROL
Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe

Akademisches Gymnasium Innsbruck

BG/BRG und SRG Innsbruck, Reithmannstralle
BG und BORG St. Johann in Tirol

BG und BRG Innsbruck, Sillgasse

BORG Innsbruck, FallmerayerstralBe

BRG Imst

BRG Innsbruck, Adolf-Pichler-Platz

BRG Reutte

BRG und BORG Landeck

BRG Worgl

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10. Schulstufe

BORG Lienz

VORARLBERG

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 1 1. und 12. Schulstufe

BG Bregenz, Blumenstralie

BG Bludenz

BG und BRG Feldkirch, Rebberggasse
BORG Gotzis
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BEILAGE 3

BORG Lauterach
BRG und BORG Dornbirn-Schoren
BRG und BORG Feldkirch, Schillerstral3e

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10. Schulstufe

BG Bregenz, Gallusstrafie

WIEN

Neubeginn in der 9. und Fortsetzung in der 10., 11. und 12. Schulstufe

BG/BRG und Wiku BRG Anton-Baumgartner-Strafle
BG/BRG und Wiku BRG Diefenbachgasse

BG/BRG und Wiku BRG Wiedner Giirtel

BG/Wiku BRG und BRG mit sportlichem Schwerpunkt Parhamerplatz
BG und BRG Astgasse

BG und BRG Boerhaavegasse

BG und BRG Reinprechtsdorferstral3e

BG und BRG Wohlmutstral3e

BG Wasagasse

BORG Hegelgasse 12

BORG Hegelgasse 14

pORG Komensky, Sebastianplatz

pORG Rudolf Steiner, Auhofstrafie

Neubeginn in der 10. und Fortsetzung in der 11. Schulstufe

Akademisches Gymnasium
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