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Zusammenfassung

Der vorliegende Bericht gliedert sich in einen Teil, in dem der Stand der Entwicklungs- und Im-
plementierungsarbeiten zur neuen Reife- und Diplomprifung Ende 2012 dargelegt wird, und in
ginen umfangreichen Anhang, der wichtige Handreichungen und eine Reihe exemplarischer Auf-
gabenstellungen zu einzelnen Klausurfachern enthalt. Damit wird sowohl ein zusammenhangender
Uberblick tiber die 2012 erfolgten Prozess- und Arbeitsschritte gewahrleistet als auch Einblick in
die konkrete Ausformung der neuen Reife- und Diplomprifung in den einzelnen Gegenstanden
gewahr,

Die Arteitsschwerpunkte des BIFIE im Kalenderjahr 2012 lagen in der Anpassung und Finalisie-
rung der Kriterien fur die Leistungsbeurteilung in den standardisierten Klausurfachern der schrift-
lichen Reife- und Diplomprufung, der intensiven konzeptionellen Beschaftigung mit den Kompen-
sationsprufungen und umfassten weitreichende MalBnahmen im Bereich der Implementierung der
neuen Reife- und Diplomprifung im Hinblick auf den flachendeckenden Einsatz standardisierter
kompetenzorientierler Klausurauigaben ab dem Haupttermin 2015 an AHS bzw. dem Haupttermin
2016 an BHS.

Weiters wurden umfassende MaBinahmen getroffen, um die erfolgreiche Durchfluhrung von laufen-
den Schulversuchen in den lebenden Fremdsprachen und in Mathematik an AHS zu gewahrleis-
ten und eine erfolgreiche Ausweitung der Schulversuche an AHS und BHS im Schuljahr 2012/13
vorzubereiten,

Wo es dem besseren Verstananis der Zusammenhange dient, wurden auch jene Prozess- und
Arbeitsschritte mit in den Bericht aufgenommen, die zwar im Jahr 2012 angestoB3en oder in we-
sentlichen Punkten abgearbeitet wurden, die jedech erst zu Beginn 2013 abgeschlossen werden
konnten oder im ersten Quartal 2013 in einen weiteren wichtigen Prozessschritt mundeten.

Im Einzelnen wurden im Berichtszeitraum 2012 folgende wichtigen Schritte realisiert:

Beurteilung

Nach Anderung der Leistungsbeurteilungsverordnung (LBVO) wurden die Beurteilungs-
konzepte in sémtlichen Klausurfachern feinjustiert und den Vergaben der LBVO ange-
passt. Detailinformaticnen zu diesen Tatigkeiten finden sich in den Abschnitten 4.1 bis 4.5
sowie im Anhang.

Kompensationsprifungen

In Abstimmung mit dem Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK]
konnten die Konzepte fur die Kompensationsprifungen weitestgehend finalisiert werden.
Die Publikation von Konzepten zu allen Klausurfachern sowie von Handreichungen zu Ab-
lauf und Durchfihrung der Kompensationspriifungen ist fir September 2013 geplant.

implementierung

Um Schulen sowie Lehrer/innen bestmaéglich auf die standardisierte Reife- und Diplom-
prufung vorzubereiten, wurde das bereits bestehende Implementierungsprogramm be-
trachtlich erweitert. Es umfasst nun neben Probeklausuren, Kompetenzchecks und Train-
the-Trainer-Lehrgangen auch zahlreiche Fortbildungs- und Informationsveranstaltungen
auf allen Systemebenen (mehr als 100 im Berichtszeltraum). Den Lehrkraften wurden — und
werden weiterhin - diese vielféltigen Maglichkeiten geboten, um eine optimale Vorbereitung
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sowohl fur die Schulversuche zur neuen Reife- und Diplomprifung als auch die flachen-
deckende Umsetzung der standardisierten Abschlussprufungen 2015 bzw. 2016 zu ge-
wahrleisten.

Durchfihrung von Feldtestungen

Im Berichtszeitraum wurden dsterreichweit an 382 Schulen und unter Beteiligung von mehr
als 14.000 Schilerinnen und Schulern Feldtestungen von potenziellen Klausuraufgaben
durchgefdhrt, um die Einhaitung der festgelegten Qualitats- und Anforderungskriterien
sicherzustellen. Detailinformationen zu den Feldtestungen finden sich in Abschnitt 3.3.

Durchfihrung der Schulversuche

2012 wurden an insgesamt 299 Standorten Schulversuche zur standardisierten Reife-
prufung planmaBig und erfolgreich durchgefUhrt, wobei in Summe von knapp 16.000
Kandidatinnen und Kandidaten in allen Bundeslandern standardisierte kompetenzori-
entierte Klausuraufgaben bearbeitet wurden. Neben den lebenden Fremdsprachen Eng-
lisch, Franzbsisch, Italienisch und Spanisch wurde erstmals auch ein Schulversuch in
Mathematik an AHS durchgefuhrt. Im organisatorischen Bereich stellte die planmaBige
und reibungslose elektronische Ubermittlung der Klausuraufgaben f(ir den ersten Neben-
termin der Reifeprifung im September 2012 eine Neuerung dar, die wertvolle Erkenntnisse
fir die weiteren Planungs- und Entwicklungsschritte liefern konnte. Nahere Informationen
zu den Schulversuchen in den lebenden Fremdsprachen und in Mathematik (AHS} finden
sich in den Abschnitten 4.2 bzw. 4.5. Abschnitt 3 enthdlt detaillierte Informaticnen zur
Vorbereitung und DurchfUhrung der Schulversuche auf logistischer Ebene.

Auswertung der Schulversuche

Um die gualitative Weiterentwicklung der Klausuraufgaben und Begleitmaterialien, aber
auch die Optimierung der praktischen Durchfuhrung der schriftlichen Reife- und Diplom-
prufung an den Schulstandorten fortsetzen zu kdnnen, wurden umfangreiche Befragungen
von an den Schulversuchten teilnehmenden Lehrerinnen und Lehrern sowie Schilerinnen
und Schulern durchgefihrt. Die Auswertung der eingegangenen Daten spiegelt eine hohe
bis sehr hohe Vertrautheit mit den zum Einsatz kommenden Testmethoden und sehr hohe
Zufriedenheit mit dem Layout der Testhefte wider. Das Schwierigkeitsniveau der eingesetz-
ten Aufgaben wird von den Lehrerinnen und Lehrern Uberwiegend als angemessen bewer-
tet. Detailergebnisse der Auswertungen finden sich in Abschnitt 2.

Vorbereitende Arbeiten flr das Schuljahr 2012/13

Bis zum Haupttermin 2012 fanden Schulversuche ausschiieBlich im Bereich der AHS

statt. Ab dem Haupttermin 2013 werden Schulversuche in den lebenden Fremdspra-
chen und in Deutsch an AHS und BHS, in Latein und Griechisch an AHS sowie in Ange-
wandter Mathematik an BHS stattfinden. Um die Prifungstermine 2012/13 sowohl im Hin-
blick auf die Qualitat der Aufgaben als auch die logistischen Herausforderungen gut vor-
zubereiten, wurden am BIFIE umfangreiche Maflnahmen gesetzt, Uber die die nachfolgen-
den Abschnitte informieren.
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1 Einleitung

1.1 Gesetzlicher Auftrag und rechtliche Grundlagen

Die Novelle des Schulunterrichtsgesetzes (BGBI. Nr. 73/2012) sieht die Einfuhrung von standardi-
sierten kompetenzorientierten abschlieBenden Prifungen an AHS ab dem Schuljahr 2014/15, an
BHS und Einrichtungen der Berufsreifeprifung ab dem Schuljahr 2015/16 vor. In den Schuljah-
ren davor kdnnen Schulversuche zur teilzentralen Reifeprifung durchgefliihrt werden, auflerdem
konnen Schulen im Optionenmodell Neue Reifeprifung bzw. Neue Reife- und Diplfomprdfung die
Bestimmungen Gber die teilzentrale standardisierte Reifepriifung bzw. Reife- und Diplomprifung
bereits ein Schuljahr vor ihrer gesetzlichen Einfuhrung zur Anwendung bringen.

Mit der Anderung der Leistungsbeureilungsverordnung (BGBI. Nr. 255/2012) wird die Anwendung
standardisierter Testformate und der zugehérigen Korrektur- und Beurteilungsanleitungen bei Schul-
arbeiten erlaubt. Die Novelle der Lehrplanvercrdnung fur AHS (BGBI. Nr. 352/2012) sieht ab dem
Schuljahr 2012/13 in den lebenden Fremdsprachen und in Mathematik die verbindliche Anwendung
von Aufgabenformaten und Beurteilungsrichtlinien der neuen Reifeprifung bei mehrstundigen Schul-
arbeiten in den letzten beiden Jahrgéngen jener Klassen vor, die (in Schulversuchen, im Optionen-
modell oder laut gesetzlicher Vorschrift) die teilzentrale standardisierte Reifepriifung ablegen werden.

Entwicklung, Implementierung, Auswertung und begleitende Evaluierung der standardisierten kompe-
tenzorientierten Reifeprifungen an hdheren Schulen gehéren laut BIFIE-Gesetz (BGBI. Nr. 113/2009)
zu den Kernaufgaben des Bundesinstituts BIFIE.

1.2 Umsetzung des gesetzlichen Auftrags durch das BIFIE
1.2.1 Entwicklung

Die vom BIFIE Wien in Zusammenarbeit mit international anerkannten Expertinnen und Experten,
Praktikerinnen und Praktikern durchgefuhrien Tatigkeiten umfassen

die Entwicklung, Erstellung und Qualitatsprifung eines Aufgabenpools fur Klausuren und
mundliche Kompensationsprifungen flr alle Reife- und Diplemprifungstermine

die Organisation, Durchilhrung und Auswertung von Feldtestungen zur Sicherung der Auf-
gabenqualitat und zur Gewahrleistung von Fairness und Objektivitat der Klausuraufgaben
die Entwicklung und Durchfihrung von Standard-Setting-Prozeduren zur Endauswahl der
Prifungsaufgaben durch unabhéngige Expertengremien

die Erstellung von verbindlichen Beurteilungskriterien und Korrekturschliisseln in Uberein-
stimmung mit der Leistungsheurteilungsvercrdnung (LBVO)

die Ersteliung von Richtlinien fUr cie Durchflhrung der Klausuren an den Schulen

eine sichere Produktions- und Versandlogistik fur Klausuren und mundliche Kompensati-
onsprufungen

die Unterstutzung der Lehrer/innen bei Korrektur und Beurteilung der Klausuren (Hotlines
und E-Mail-Support)
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1.2.2 Implementierung

die Betreuung und Begleitung von Schulversuchen

die Bereitstellung von fachdidaktischen Handreichungen und Ubungsmaterialien flr Lehr-
krafte (online und gedruckt)

die Veréfienthchung von Unterrichts-, Ubungs- und Priifungsaufgaben

die Information aller Akteursebenen: Schulaufsicht, Schulleitungen, Administratorinnen und
Administratoren, Lehrer/innen, Schiler/innen, Eltern und Erziehungsberechtigte auf Gber-
regionaler, regionaler und fallweise lokaler Ebene

die Zusammenarbeit mit den Pddagogischen Hochschulen aller Bundeslander bei der
Konzipierung von Fortbildungsprogrammen und bei der Qualifizierung der Mitarbeiter/innen

1.2.3 Evaluierung

Entwicklung eines Evaluationskonzepts fur alle drei Saulen der neuen Rexfe- und Diplompr-
fung in Abstimmung mit dem Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK)
und in einem Konsultationsprozess mit Vertreterinnen und Vertretern der Schulpartner
Post-Test-Analyse der Schulversuche durch Stichprobenerhebung und Fragebdgen

1.3 Konzeption

Die Entwicklung der Konzepte fir standardisierte kompetenzorientierte Prufungsaufgaben und
-formate sowie Korrektur- und Beurteilungsanweisungen flr

die Unterrichtssprache (Deutsch, Kroatisch, Slowenisch und Ungarisch),
Mathematik (AHS) bzw. Angewandte Mathematik (BHS),

die lebenden Fremdsprachen Englisch, Franzésisch, Italienisch und Spanisch sowie
die klassischen Sprachen Griechisch und Latein

in allen von den jeweiligen Lehrplanen vorgegebenen Anforderungsniveaus und unter Berticksichti-
gung der Ausbildungsschwerpunkte einzelner Schulformen konnte 2012 zum Abschluss gebracht
werden. Damit kdnnen nun verbindliche Aussagen Uber inhaltliche Anforderungen, Durchfiihrung,
Korrektur und Beurteilung der Reifeprufung bzw. Reife- und Diplomprufung flr die Schuljahre
2013/14 (Schulversuch bzw. Optionenmodell), 2014/15 {Inkrafttreten AHS, Schulversuch / Optio-
nenmodell BHS) und 2015/16 (Inkrafttreten BHS) getatigt werden. Erkenntnisse aus den Schulver-
suchen 2012/13, 2013/14 und aus der Post-Test-Analyse der Reife- und Diplomprufung 2014/15
stehen gegen Ende des jeweiligen Kalenderjahres zur Verfugung, ailfallige Nachjustierungen flieRen
darauihin in den Aufgabenersteliungsprozess ein und kénnen ein weiteres Jahr spéter in Feldtes-
tungen auf ihre Wirksamkeit Uberpriift werden.

Ubergeordnetes Ziel der standardisierten kompetenzorientierten abschlieBenden Prifungen ist die
langfristige und dauerhafte Qualitatssteigerung und -sicherung an Osterreichs allgemeinbildenden und
berufsbildenden héheren Schulen. Im Sinne dieses Anspruchs gewahrleistet das neue Reife- und Di-
plomprufungskonzept hochstmégliche Transparenz und Vergleichbarkeit der Prifungsanforderungen,
Objektivitat, Vergleichbarkeit und somit Faimess der Beurtellungsverfahren. Die standardisierten Pru-
fungen erméglichen zuverldssige Aussagen Uber tatsachlich erworbenes Wissen und Kénnen und sol-
len damit zu nachhaltigem Kompetenzaufoau im Unterricht beitragen. Wirtschaft und weiterfuhrenden
Bildungsinstitutionen kénnen veriassliche Aussagen Uber den erreichten Lernstand geboten werden.

www.parlament.gv.at



111-422 der Beilagen XX1V. GP - Bericht - 02 Hauptdokument Teil 1 (gescanntes Original) 7 von 100

Bericht zur Entwicklung der standardisierten kompetenzorientierign Reife- und Diplomprifung B

Wie bei den Bildungsstandards solien standardisierte Aufgabenstellungen bei den abschlieBen-
den Prafungen zu einer starkeren und nachhaltigeren Ergebnisorientierung in der Planung und
Durchfuhrung von Unterricht fuhren. Die den Aufgaben zugrunde liegende Kompetenzorientierung
flhrt dabei konsequent jene Entwicklung fort, die mit der Neukonzepticn der Lehrpléne begonnen
wurde: Der nachhaltige Erwerb variabel anwendbarer Kompetenzen ruckt ins Zentrum der Lehria-
tigkeit, der Lernerfolg der Schiler/innen bemisst sich weniger am Ausmal3 des von ihnen kurzfristig
abrufbaren Wissens, vielmehr an der Fahigkeit, dieses Wissen situativ (der jeweiligen Situation
angepasst) ein- und umzusetzen,

Die Verwirklichung derart tiefgreifender Veranderungen bedar! eines breit angelegten Implemen-
tierungsprozesses auf allen Systemebenen. Ebenso notwendig wie wissenschaftliche Fundierung
und Systematik sind dabei Austausch und Dialeg mit jenen Personen, die Uber Erfolg oder Misser-
folg der gesetzten MafBnahmen am Ende entscheiden: Schulleitungen, Schulaufsicht, Lehrer/innen,
Schdler/innen und Eltern.

1.4 Aufgabenentwicklung — Qualitatssicherung

RERS
e il
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=

Fur die Aufgabenerstellung in den standardisierten Klausurfachern werden hochkompetente Prak-
tiker/innen herangezogen. Neben den jeweiligen Fachteams arbeiten in allen Fachern universitéare
Fachwissenschafter/innen, Fachdidaktiker/innen sowie Expertinnen und Experten flir Testtheorie
mit. Sie tragen malgeblich dazu bei, dass die Aufgabenkcnstruktion eine faire, cbjektive und aus-
sagekraftige Messung der Leistungen der Schiler/innen erméglicht. Priifungsaufgaben, die diesen
Anspruchen gerecht werden, mussen gewahrleisten, dass der Schwierigkeitsgrad Uber die Jahre
hinweg vergleichbar bleibt und dass die gewahiten Uberprifungsformate und Beurteilungsverfah-
ren eine objektive Beurteilung des Leistungsstands, unabhangig davon, wer die Aufgaben korrigiert,
sicherstellen (Reliabilitat). Sie mussen weiters gewdahrleisten, dass die Aufgabenstellungen so ge-
slaltet sind, dass sie tatsachlich das uberprifen, was sie abzubilden vorgeben (Validilat). Daruber
hinaus erfillen gute Prifungsaufgaben héchste testethische Gltekriterien, d. h., siedlrfen beispiels-
weise keine Schilergruppe benachteiligen oder bevorzugen.
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1.4.1 Feldtestungen

Nach Erstellung, fachwissenschaftlicher und testtheoretischer Kommentierung und Uberarbeitung
der Aufgabenstellungen werden diese umfangreichen Feldtestungen unterzogen, einem Verfah-
ren, mit dessen Hilfe die Qualitat einer Prafungsaufgabe festgestellt wird. Ziel ist es, ausreichende
Daten zur Angemessenheit und Streuung des Schwierigkeitsgrads, zu Validitdt und Reliabilitat,
zur Klarheit der Instruktionen elc. zu gewinnen. Die an den Feldtestungen teilnehmenden Schulen
werden nach GréfRe, Standort, Schultyp etc. ausgewahlt, um sicherzustellen, dass die dsterreichi-
sche Schullandschaft reprasentativ abgebildet wird.

Die Ergebnisse der Feldtestungen werden statistisch mit Methoden der klassischen und probabi-
listischen Testtheorie ausgewertet. Sollten diese Auswertungen unbefriedigende Resultate flr eine
Aufgabenstellung ergeben, muss diese Uberarbeitet und neuerlich feldgetestet werden - so lange,
his eine Prufungsaufgabe alien wissenschaftlichen Gutekriterien entspricht. Die Erkenntnisse aus
den Pilotierungen flie3en in der Folge auch in die Entwicklung von neuen Prifungsaufgaben ein.

Der letzte Schritt in diesem Qualitatszyklus ist das sogenannte Standard-Setting: Expertinnen und
Experten bewerten dabei die Prifungsaufgaben im Hinblick auf Lehrplankonformitat und Schwie-
rigkeitsgrad. Die Ergebnisse des Standard-Settings flief3en schliellich in die Endauswahl der zent-
ralen Aufgabenstellungen ein. Auf diese Weise wird der Entwicklungsprozess der Klausuraufgaben
kontinuierlich optimiert.

1.5 BegleitmalBnahmen

Die Nachfrage nach Information und Fortbildung seitens der Schulpartner und der Padagogischen
Hochschulen ist weiterhin grof3. Das BIFIE hat diesem Umstand auch im Berichtszeitraum 2012 in
Form von fachdidaktischen Handreichungen, Ubungsmaterialien, Lehrgangen etc. in umfassender
Weise Rechnung getragen. Detailinformationen zu den Implementierungs- und Begleitmalnah-
men fingen sich in den Abschnitten zu den Klausurfachearn {(Abschnitt 4.1 bis 4.5).
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2 Bericht zu den Schulversuchen im Schuljahr 2011/12

Im Rahmen von Schulversuchen erhalten Schulen die Méglichkeit, standardisierte kompetenz-
orientierte Klausuraufgaben einzusetzen, die hohen wissenschaftlichen und fachdidaktischen
Qualitatskriterien entsprechen. Damit geht fUr Lehrer/innen eine merkliche Reduktion ihres Ar-
beitsaufwands bei der unmittelbaren Prlfungsvorbereitung einher, wahrend Kandidatinnen und
Kandidaten von objektiveren, zuverlassigeren Beurteilungsformen profitieren.

Die Schulversuche zur standardisierten kompetenzorientierten Reife- und Diplomprifung stellen
den - fir alle Beteiligten — geregelten Ubergang vom alten zum neuen Prifungsmodell sicher. Als
wesentlicher Bestandteil fortlaufender Optimierungsprozesse geben sie Aufschluss Uber Starken
und Schwachen innovativer Entwicklungen. Dies betrifft insbesondere auch Faktoren organisato-
rischer und logistischer Art, die der jeweiligen ProjektgroBe angepasst werden mussen. Mit der
kontinuierlichen Ausweitung der Schulversuche nahert sich der Aufwand fur Produktion, Verviel-
faltigung, Versand, Sicherheitsvorkehrungen usw. mehr und mehr dem flr 2014715 bzw. 2015/186
erwarteten Stand. Den dementsprechend gednderten Anforderungen kann somit in allen wesent-
lichen Bereichen Rechnung getragen werden.

Dem Pilotprojekt zur standardisierten kompetenzorientierten Reifepriifung in den lebenden Fremd-
sprachen kommt in diesermn Entwicklungsprozess besondere Bedeutung zu. Seit dem Haupttermin
2007/08 erhalten alle dsterreichischen AHS die Moglichkeit, standardisierte Klausuraufgaben in
Englisch, Franzésisch, Italienisch und Spanisch einzusetzen. Im Mai 2012 nahmen 299 von 352
Schulen, das sind rund 85 % aller dsterreichischen AHS, dieses Angebot in Anspuch. Auf dieser
Grundlage konnten wertvolle Erkenntnisse in den Bereichen Konzeption, Prozesssteuerung, Eva-
luation und Logistik gewonnen werden, die im Berichtszeitraum zu wesentlichen Fortschritten in
der Detailplanung und Durchfhrung standardisierter Abschlussprifungen in allen Klausurfachern
beigetragen haben.
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2.1 Statistische Daten zum Haupttermin 2011/12

2.1.1 Beteiligung der Schulen nach Schuljahr
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2.1.3 Beteiligung der Schulen nach Fach
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2.1.5 Betelligung der Schuler/innen nach Bundesland
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2.2 Post-Test-Analyse zur standardisierten Reifeprufung in den
lebenden Fremdsprachen an allgemeinbildenden héheren
Schulen (Haupttermin 2011/12)

Im Schuljahr 2011/12 fand der Schulversuch zur standardisierten Reifeprifung in den leben-
den Fremdsprachen zum fiinften Mal statt. Die Stichprobenerhebung erfolgte reprasentativ und
anonymisiert anhand von Kandidatinnen und Kandidaten aller AHS-Formen aus ganz Osterreich,
dem stadtischen als auch dem landlichen Bereich. Alle Bundeslander waren beteiligt.

Es wurden die Ergebnisse in den Teilbereichen Lese- und Horverstehen in den Sprachen Englisch,
Franzésisch, ltalienisch und Spanisch sowie Sprachverwendung im Kontext (nur in Englisciny unter-
sucht. Sprachverwendung im Kontext wird in den romanischen Sprachen zum ersten Mal 2012/13
durchgeflhrt werden. Die Beurteilung der Schreibprodukticn — beim Haupttermin 2011/12 nur in
Englisch und Franzdsisch (in Italienisch und Spanisch ab dem Haupttermin 2012/13 moglich) -
und damit auch die Gesamtbeurteilung liegen in den Handen der unterrichtenden Lehrpersonen.
Die Teilbereiche sind gleich gewichtet und werden gesamt benotet,

2.2.1 Englisch

Im Fach Englisch wurden im Schulversuch 2011/12 die standardisierten Bereiche mit Aufgaben
zur Uberprifung des Lese- und Horverstehens und Sprachverwendung im Kontext auf Niveau B2
Uberpriift.

Die Uberpriifung des Leseverstehens erfolgte mit den Testformaten Multiple Choice, Zuordnungs-
aufgaben und Kurzantworten. Die ltems zielten auf Global- und Detailverstehen und auf das Ver-
stehen von Hauptaussagen ab. Themenbereiche waren dabei unter anderem ein Badeerlebnis
in Bad Blumau, Erzdhlungen aus dem Familienleben und Alitagserlebnisse und Traditionen aus
verschiedenen Kulturen. Die Ergebnisse zeigen bei einem Mittelwert von 24,15 von 27 zu errei-
chenden Punkten eine insgesamt sehr gute Leistung der dsterreichischen AHS-Schiler/innen im
Bereich Leseverstehen in Englisch.

Die Fertigkeit Horverstehen wurde mit Multiple-Choice-Aufgaben, Zuordnungsaufgaben und
Kurzantworten Uberpruft. Die Themenbereiche umfassten Recycling, einen Vortrag Steve Jobs
uber die Grunderzeit von Apple, eine englische Tradition {,Swan Upping") sowie eine Erklarung
zu den Bildmotiven des Naturfotografen Ansel Adams. Bei einem Mittelwert von 24,32 von 32 zu
erreichenden Punkten erzielten die Kandidatinnen und Kandidaten auch in der Fertigkeit Horver-
stehen gute Leistungen und zeigten, dass sie das Lernziel erreicht haben.

Im Bereich Sprachverwendung im Kontext wurden Testformate wie Multiple Choice, Editieren, Zu-
ordnungsaufgaben und Wortbildung eingesetzt. Die Ergebnisse weisen bei einem Mitteiwert von
41,21 von 48 zu erreichenden Punkten gute Resultate der dsterreichischen Maturantinnen und
Maturanten auf.

2.2.2 Franzdsisch
Als Beispiel aus den romanischen Sprachen wurde das Fach Franzdsisch ausgewahlt. Es wurden

die Ergebnisse der Uberpriifungen des Hérverstehens auf GERS-Niveau B1 (4- und 6-jahrige Un-
terrichtsformen) und das Leseverstehen auf B1 (4-jahrig) und B2 (6-j8hrig) Uberpruft.
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Die Analyse der Ergebnisse in Franzosisch in der Fertigkeit Leseverstehen ist zweigeteilt: Lehrplan-
konform werden 4-jahrige Unterrichtsformen auf GERS-Niveau B1 und 6-jahrige Unterrichtsfor-
men auf Niveau B2 Uberprift. Die verwendeten Testformate waren Muitiple Choice, Zuordnungs-
aufgaben und Kurzantworten. Themenbereiche waren unter anderem Kindheitserzahtungen, ein
Interview mit Daniel Radcliffe oder kulturelle und historische Gepflogenheiten und Vorkommnisse.
Die erhobenen Daten zu B1 und B2 zum Leseverstehen zeigen, dass die Kandidatinnen und
Kandidaten die vorgegebenen Lehrplanziele erreichen. Mehr als die Halfte der Kandidatinnen und
Kandidaten, deren Leseverstehen auf GERS-Niveau B1 Uberprift wurde, haben 23 bzw. 24 von
méglichen 24 Punkten erhalten. Auch die Schiler/innen der 6-jghrigen Unterrichtsformen, mit ei-
nem Mittelwert von 23,2 von 27 erreichbaren Punkten, schnitten bei der Uberpriifung des Lese-
verstehens auf GERS-Niveau B2 sehr gut ab.

Das Horverstehen wird in der zweiten oder dritten lebenden Fremdsprache auf GERS-Niveau B1
Uberprift, sowohl fUr die 4-jahrigen als auch fUr die 6-jahrigen Unterrichtsformen. Das Gesamter-
gebnis zeigt einen Mittelwert von 20,19 aus 23 Items.

Die getrennte Auswertung der 4- und B-jahrigen Unterrichtsformen zeigt ein unterschiedliches Re-
sultat. Wahrend der Mittelwert fur die Kurzform bei 18,99 liegt, liegt der Mittelwert fur die Langform
bei 20,58. Eine Auswertung der Verteilungskurven zeigt, dass beide Gruppen bei der Horverste-
hensiberprdfung gut abschnitten und das Lehrplanziel erreichten.

Zusammenfassend kann berichtet werden, dass die Ergebnisse in den standardisierten Bereichen
der Uberpriifung in den AHS des Haupttermins 2012 sehr zufriedenstellend waren. Es kann be-
hauptet werden, dass der GroBteil der &sterreichischen Maturantinnen und Maturanten das Zielni-
veau des Lehrplans erreicht,

2.3 Auswertung der Schulerbefragung zum Haupttermin 2011/12

Im Rahmen der Schulversuche 2011/12 wurden sdmtliche Kandidatinnen und Kandidaten in den
standardisierten Klausurfachern Englisch, Franzdsisch, Italienisch und Spanisch um Rickmeldung
zu den abgelegten Prufungen gebeten. An der freiwiligen Befragung nahmen insgesamt 7.456
Schuler/innen teil. Die Ruckmeldung erfolgte in Form kurzer Fragebdgen, die jeweils unmittelbar
nach der Klausur bzw. nach jeder Teilklausur ausgefullt wurden. Im Folgenden wird eine Auswahl
der auf diesem Weg erhobenen Daten grafisch dargestellt.

2.3.1 Verstandlichkeit der Anweisungen
Die Schiler/innen bewerteten die Verstandiichkeit der Anweisungen zu den Aufgaben in allen F&-
chern und allen Teilfertigkeiten als hoch. Die Mittelwerte reichen von 3,24 (Franzosisch Schreiben)

bis 3,78 (Englisch Lesen) auf einer 4-stufigen Skala von 1 (gar nicht verstandlich) bis 4 {sehr ver-
standlich}.
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2.3.1.1 Verstandlichkeit der Anweisungen in Englisch
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2.3.1.3 Verstandlichkeit der Anweisungen in Italienisch

400

2,50
3.00
240
200
1,50
1.00

Lissen 4 jaivig Lesen G-ahing

4-stufige Skala von 1 {gar mcht verstand!ich) bis 4 (sefr varstandicn]
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2.3.2 Vertrautheit mit den Testmethoden

Die Schuler/innen gaben in allen Sprachen an, mit den Testmethoden vertraut zu sein. Die Ver-
trautheit mit den Methoden Multipie Choice, Kurzantworten und Zuordnen war durchgehend hoch,
die Mittelwerte lagen hier alle Gber dem Wert 3 auf einer vierstufigen Skala (4 = sehr vertraut). Die
Vertrautheit mit der Methode Richtig/Falsch/Nicht gegeben in Spanisch Leseverstehen 4-jahrig lag
mit einem Mittelwert von 2,61 hingegen eher im mittleren Bereich der Skala.

2.3.2.1 Vertrautheit mit den Testmethoden in Englisch
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2.3.2.2 Vertrautheit mit den Testmethoden in Franzdsisch
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2.3.2.3 Vertrautheit mit den Testmethoden in Italienisch
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2.3.2.4 Vertrautheit mit den Testmethoden in Spanisch
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2.3.3 Angemessenheit des Layouts der Testhefte

Das Layout der Testhette wurde in allen Sprachen und allen Teillertigkeiten als angemessen beurteilt. Die
Mittelwerte liegen durchgehend Uber dem Wert 3,5 auf einer 4-stufigen Skala {4 = sehr angemessen).

2.3.3.1 Angemessenheit des [ ayouts der Testhefte in Englisch
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2.3.3.2 Angemessenheit des Layouts der Testhefte in Franzdsisch, Italienisch und
Spanisch
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2.4 Auswertung der Lehrerbefragung zum Haupttermin 2011/12

Die Befragung der Lehrer/innen zu den Schulversuchen 2011/12 erfolgte mittels Online-Fragebo-
gen, der nach den Klausuren ausgefullt werden konnte. Der Zugang erfolgte mittels Eingabe eines
Passworts, das vom BIFIE in einem Informationsschreiben an die Direktorinnen und Direktoren der
teiinehmenden Schulen verschickt wurde, die fur die Weiterteitung an die jeweiligen Lehrpersonen
verantworllich waren. Die Teilnahme erfolgte auf freiwilliger Basis. Die Rucklaufquote betrug im
Jahr 2012 fUnf Prozent der teilnehmenden Gruppen (N = 64). Aufgrund der geringen Teilnahme-
quote werden die Ergebnisse Uber alle Facher hinweg dargestellt. Die Angaben stellen jeweils
Prozentwerie dar.

2.4.1 Schwierigkeitsniveau der Aufgaben

Das Niveau der Aufgaben im Bereich Horverstehen schatzten 80 Prozent der teilnehmenden Leh-
rer/innen als eher oder vollig angemessen ein. Im Bereich Leseverstehen waren es knapp 70 Pro-
zent. Im Bereich Sprachverwendung im Kontext war die Zufriedenheit mit dem Niveau etwas ge-
ringer. Hier schatzten etwas mehr als 60 Prozent das Niveau als eher oder vollig angemessen ein.
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2.4.1.1 Schwierigkeitsniveau der Aufgaben zur Uberprifung des Horverstehens

Das Niveau der Aufgaben zur Uberpriifung des Horverstehens ist angemessen
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2.4.1.3 Schwierigkeitsniveau der Aufgaben zur Uberpriifung der Sprachverwendung
im Kontext

Das Niveau der Aufgaben zur Uberpriifung der Sprachverwendung im Kontext ist angemessen
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2.4.2 Vergleich Reifeprifung — Schularbeiten

Nach einem Vergleich der Ergebnisse der Reifeprifung mit den Schularbeiten der achten Klas-
se befragt, gaben die Lehrer/innen an, dass ihre Schuler/innen im Rahmen der Reifeprafung im
Schnitt besser oder gleicht gut abgeschnitten hatten als bei den Schularbeiten.

Bei der Reifeprifung haben meine Schiler/innen ... abgeschnitien als
bei den Schularbeiten der achten Klasse
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3 MafBnahmen und Entwicklungsstand im Bereich Logistik

3.1 Schuldatenbank

Die neuen Schulversuche an BHS ab dem Schuljahr 2012/13 und die damit verbundene Clus-
terung in Angewandter Mathematik sowie schultypenspezifische Differenzierungen in Englisch
machten 2012 eine Erweiterung und Umstrukturierung der Schuldatenbank des BIFIE fir die stan-
dardisierte Reife- und Diplomprufung erforderlich, um eine effiziente Datenerhebung und Verarbei-
tung sowie in der Folge einen weiterhin reibungslos verlaufenden Druck und Versand der Aufgaben
zu gewdhrleisten.

Eine zuséatzliche Erweiterung betraf die Planung der Feldtestungen, die nun ebenfalls aus einer
Datenbank heraus erfoigt.

3.2 Elektronische Ubermittlung von Klausuraufgaben

Fur jene Falle, in denen Schulen nicht jene Klausurauigaben geordert haben, die sie gemanl dem
vom Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK) genehmigten Schulversuch
bzw. in weiterer Folge der entsprechenden Reife- und Diplompriifungsvariante bendétigen, hat das
BIFIE ein Web-Interface zur elektronischen Ubermittlung von Klausuraufgaben an die Schulen ent-
wickelt und in Betrielz genommen, um eine reguldre DurchiUhrung der standardisierten Reife- und
Diplomprufung am vorgesehenen Klausurtag sicherstellen zu kénnen. Weiters wére ein kurzfristi-
ger Austausch von Klausuraufgaben fur den Fall maglich, dass Teile von Klausuraufgaben oder die
gesamte Klausur vorab an die Offentlichkeit gelangen soliten.

Daruber hinaus werden die Aufgabenstellungen fur die Nebentermine seit September 2012 stan-
dardmaBig auf diesem Weg digital Ubermittelt. Alle Schulen konnten den Download im vorgege-
nenen Zeitfenster durchfuhren. Aufgrund der geringen Anzahl an Kandidatinnen und Kandidaten
pro Klausurfach konnte auch die Vervielfaltigung der Aufgabenstellungen an den jeweiigen Schul-
standorten zeitgerecht durchgeflhrt werden.

3.3 Feldtestungen

Die fortlaufende Durchfihrung von Feldtestungen leistet einen wesentlichen Beitrag zur Qualitats-
sicherung der Reife- und Diplompriifungsaufgaben. Die in den Feldtestungen gewonnenen empi-
rischen und tnhaltlichen Erkenntnisse bilden die Grundlage daflr, dass die Prufungsaufgaben den
von Fachwissenschaftlerinnen und -wissenschaftlern sowie Testexpertinnen und -experten vorge-
gebenen Gltekriterien entsprechen und dass der Schwierigkeitsgrad der Klausuren von Termin zu
Termin und Uber die Jahre hinweg vergleichtbar bieibt.

www.parlament.gv.at



111-422 der Beilagen XX1V. GP - Bericht - 02 Hauptdokument Teil 1 (gescanntes Original) 25von 100
Bericht zur Entwickiung der standardisierten kompetenzorientierten Reife- und Diplomprifung 23

Feldtestungen fanden im Berichtszeitraum in folgenden Zeitfenstern statt:

Angewandte Mathematik BHS) | 20.02.2012 .
Deutsch (AHS & BHS) | 12.3.2012 bis 23.3.2012
Lebende Fremdsprachen (AHS & BHS)  13.3.2012 bis 23.3.2012 |
Mathematik (AHS) | 12.3.2012bis 16.3.2012
Lebende Fremdsprachen (AHS & BHS) 15.10.2012 bis 19,10.2012
Mathematik (AHS) R 15.10.2012 bis 19.10.2012

" Angewandte Mathematik (BHS) _ | 05.11.2012 bis 9.11.2012

3.3.1 Administration von Feldtestungen

Geschuite Testadministratorinnen und -administratoren garantieren slandardisierte ung im Sinne
der notwendigen Geheimhaltung sichere Testumgebungen, sodass Osterreichweit alle Antworten
Zur statistischen Auswertung herangezogen werden kdnnen. Flr bereits ausgebildete Testadmi-
nistratorinnen und -administratoren fanden im Septemper und Oktober 2012 in allen Landes-
hauptstadten Seminare zur Auffrischung und Aktualisierung des Informationsstands statt.

Bei den Feldtestungen im Herbst 2012 wurde ein Qualitétssicherungsprozess begonnen. Testad-
ministralorinnen und -administratoren besuchen Feldtestungen anderer Kolleginnen und Kollegen
und ftihren mit Hilfe eines , Besuchsprotokolls” eine Fremdevaiuierung durch. Ziel dieser Beobach-
tungen ist eine Weiterentwicklung der Prozesse und damit verbunden eine nachhaltige Qualitats-
sicherung.

Teilnehmer/innen an Autfrischungsseminaran 2012 (AHS) Teilnehmer/innen an Auffrischungsseminaren 2072 (BHS)
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Testadministratorinnen und Testadministratoren
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3.3.2 Umfang der Feldtestungen

Teilnehmende Schulen
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3.4 Online-Plattformen

3.4.1 PLATO (Plattform fur die Organisation der Standarduberprufung und
der standardisierten Reife- und Diplomprufung)

Infolge des Umfangs und der Komplexitat der zu erhebenden bzw. bearbeitenden Daten hat das
BIFIE bereits vor einigen Jahren begonnen, eine elektronisch gestitzte Abwicklung der unter-
schiedlichen Logistikprozesse zu forcieren. Extrapoliert man die in den letzten Jahren mit den
Schulversuchsschulen gemachten Erfahrungen bezlglich zu verwaltender Datenmengen und
durchzuflhrender Prozessschritte, insbesondere in der Kommunikation mit den Schulstandorten,
auf die flachendeckende Zukunft der Reife- und Diplomprifung, so zeigt sich, dass nur eine maB-
geschneiderte Softwareldsung eine ressourcenschonende und zeitgerechte Abwickiung verlass-
lich und effizient sicherstellt.

Im Jahr 2012 wurden die Workflows der Logistikprozesse im Hinblick auf die die Reife- und Diplom-
prufung betreffenden Teile der PLATO im Detail spezifiziert. Es ist geplant, dass PLATO im Wesent-
lichen eine Unterstltzung fir folgende Arbeiten darstellt:

Datenerhebung und -pflege der Stammdaten der Schulstandorie sowie der Schuileiter/
innen und Abteilungsleiter/innen

Datenerhebung: Meldung Kandidatenzahlen bzw. Schilerzahlen fir Feldtestungsgruppen
Authentifizierung der Schulleiter/innen: PLATO als zentrales Portal zur Kommunikation der
Schulen mit dem BIFIE

Helpdesk bei Problemen mit der Datenerhebung

Datenerstellung und -lieterung an Druckerei und Versandfirma

Monitoring des gesamten Prozesses zur Vermeidung von Fehlern oder Verzdgerungen

3.4.2 PIA (Plattform fUr ltementwicklung und Archivierung)

Das Jahr 2012 sah die Konzeptionierung und Detailspezifikation einer gemeinsamen Plattform flr
die Entwicklung der zukUnftigen Aufgaben fUr die standardisierte Reife- und Diplompriifung sowie
die Standardliberprifung vor. Aus organisatorischer Sicht war die Koordination der Spezifikations-
erstellung unter Einbeziehung der Vorgaben der Arbeitsgruppen (Fachbereiche, Prifungsmetho-
dik, Medientechnik, Logistik) zu leisten.

In PIA sollen alle wesentlichen Prozesse der Aufgabenentwicklung stattfinden und dokumentiert
werden. Exemplarisch seien im Folgenden angefUhrt:

Erstellung eines Aufgabentexts bzw. Hochladen von Bild- oder Tondokumenten inkl. tech-
nischer Uberpriifung

qualitatssichernde Review- und Uberarbeitungsschleifen in einem mehrstufigen Reviewprozes
inhaltliches und sprachliches Lektorat

semi-automatisierter Satz (Layoutierung) der Aufgaben

Einspielen von Einsatzmetadaten (z. B. psychometrische Kennzahlen aus Feldtestungen)
Monitoring und Steuerung der Itementwicklungsauftrdge an die Ersteller/innen

Cie Fertigstellung der PIA ist im Laufe des Jahres 2013 geplant. PIA wird in der Folge die derzeit
im Einsatz befindlichen Plattformen zur ltementwickiung ersetzen.
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4 Entwicklungsstand in den Klausurfachern

4.1 Unterrichtssprache (Deutsch, Kroatisch, Slowenisch, Ungarisch)

4.1.1 MaBnahmen und Entwicklungen im Berichtszeitraum

Im Berichtszeitraum wurden im Bereich der Entwicklung und Implementierung der standardisier-
ten kompetenzorientierten Reife- und Diplomprifung in der Unterrichtssprache folgende Schritle
gesetzt:

Der Beurteilungsraster wurde in seiner gultigen Version fertiggestellt und auf der Home-
page des BIFIE in einem Layout zuganglich gemacht, das es den Korrigierenden erlaubt,
die Einteilung in Kompetenzbereiche besser nachzuvollziehen und die Einsichtigkeit der
Beurteilung der einzelnen Texte sowohl fur Kandidatinnen und Kandidaten als auch far
Vorsitzende der Prafungskommissionen sicherzustellen. Dem Raster wurden detaillierte
Erlauterungen zu seiner Verwendung sowie zur Bewertung der Textlange beigefugt (vgl.
Anhang, Abschnitt 5.1).

Im Mérz 2012 haben erstmals Feldtestungen im Fach Deutsch stattgefunden. Osterreich-
weit wurden die dalf(r in Zusammenarbeit mit dem Osterreichischen Kompetenzzentrum
fur Deutschdidaktik (AECC) der Universitat Klagenfurt erstellten und ausgewahlien Aufga-
benstellungen an allen Typen der AHS und BHS von 1.278 Schilerinnen und Schulern in
Abschlussklassen bearbeitet und anschliefend an der Universitat Klagenfurt ausgewertet.
Im Berichtszeitraum wurden begleitend und vorbereitend umfangreiche Implementierungs-
maBnahmen zur standardisierten Reife- und Diplomprifung in Deutsch umgesetzt. Dabei
handelt es sich sowohl um GroBveranstaltungen an Padagogischen Hochschulen, mehr-
gliedrige Workshops am BIFIE Wien flr Verireter/innen aller Schulen, die am Schulversuch
im Mai 2013 teilnehmen, als auch um eine grofle Zahl an Informations- und Fortbildungsver-
anstaltungen. Insgesamt wurden rund vierzig Veranstaltungen unterschiedlicher Form in allen
Bundeslandern abgewickelt.

Im Juni 2012 wurden durch eine Arbeitsgruppe aus Germanistinnen und Germanisten
verschiedener Schultypen und Ebenen der Schulhierarchie, deren Koordination dem BIFIE
oblag, das Konzept und das Beurteilungsschema fur die Kompensationsprifung erstellt.
Der Uber die Website des BIFIE zugangliche Pool an Ubungsaufgaben zur Vorbereitung auf
die standardisierte Reife- und Diplomprifung in Deutsch wurde wesentiich erweiteri. Diese
Aufgaben und Unterrichtsvorschlage stehen allen Lehrerinnen und Lehrern passwortge-
schitzt als Download zur Verfugung. Ausgewéhite Ubungsaufgaben finden sich im Anhang
(Abschinitt 5.2).

In Kooperation mit der Universitat Wien wurde vom BIFIE ein Evaluationskonzept zur
standardisierten Reife- und Diplomprifung entwickelt, das umfassende Auswertungen im
Klausurfach Deutsch ab dem Schulversuch im Mai 2013 sicherstellt,

Im April 2012 wurde von BIFIE und AECC Klagenfurt eine Sondernummer der Fachzeit-
schrift ide zur standardisierten Reife- und Diplompriifung in Deutsch publiziert und an ca.
3.000 Personen aller Systemebenen verschickt. Seit Ende des Jahres 2012 ist die Publika-
tion auch Ober die Website des BIFIE abrufbar.
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Volksgruppensprachen: Ein Team an Aufgabenerstellerinnen war im Berichtszeitraum
weiter damit beschaftig!, qualitativ hochwertige Aufgabenstellungen, die dem Konzept fir
Deutsch foigen, zu erstellen. Diese Aufgaben werden laufend einer mehrfachen Revision,
zundchst durch Peers, dann durch andere muttersprachige Lehrer/innen scwie in weiterer
Folge jeweils durch muttersprachige Fachdidakttker/innen an den Universitaten Wien, Graz
und Ljubljana unterzcgen.

4 1.2 Prifungskonzept

Das Konzept der standardisierten schriftlichen Reife- und Diplomprifung in der Unterrichtsspra-
che beruht auf einem auf Basis der gesetzlichen Rahmenbedingungen und Anforderungen entwi-
ckelten Kompetenzmodell. Das Prufungskonzept sieht var, dass Kandidatinnen und Kandidaten
im Rahmen der schriftlichen Abschlusspriufung zwischen drei Themenpaketen wahlen kénnen,
die jeweils zwei nach vorgegebener Wortanzahl auszufihrende Schreibauftrage enthalten. Diese
Schreibauftrage sind stets an einen cder mehrere Inputtexte gekniipft, deren Verst&ndnis und Inte-
gration in die Qutputtexte (= Texte, die von den Kandidatinnen und Kandidaten zu verfassen sind)
fur die positive Bewaltigung der Schreibaufgaben unerlésslich sind. Jedes Themenpaket steht
unter einer ,thematischen Klammer®, d. h. einem lbergeordneten Themenkreis wie z. B. Reisen,
Umweltschutz, Erwachsenwerden, Gluck oder Kommunikation.

Jeder Schreibauftrag enthalt genaue Angaben zur vorgesehenen Wortanzahl. Die beiden zu ver-
fassenden Texte kénnen unterschiedlich lang sein, miussen bei einer akzeptierten Schwankungs-
breite von +/- 10 % insgesamt jedoch stets 900 Worter umfassen. Als Arbeitszeit stehen den
Kandidatinnen und Kandidaten fur beide Texte insgesamt 300 Minuten zur Verflgung.

Zu den wesentlichsten Neuerungen gegenlber bisherigen Gepflogenheiten zéhit, dass die bei
der standardisierten Reife- und Diplomprufung in der Unterrichtssprache eingesetzten Schreibauf-
gaben in einer Weise gestaltet sein mUssen, die dem aktuellen Stand der fachdidaktischen Dis-
kussion bzw. dem neuesten Stand der Schreibforschung entspricht. Das bedeutet, dass die For-
mulierung der Schreibauftrage in drel bis maximal vier Einzelschritten erfolgt, die jeweils an einen
scgenannten Operator” geknupft sind. Unter ,Operator® ist das Verb zu verstehen, das die von
der Kandidatin/vom Kandidaten auszufihrende Schreibhandlung definiert, etwa ,Fassen Sie zu-
sammen _..", Eridutern Sie ...", Diskutieren Sie ...". Die Operatoren der Klausuraufgaban missen
dem auf der Website des BIFIE publizierten Katalog entstammen. Samtliche Schreibaufgaben, die
von einem Team aus erfahrenen, eigens geschuiten Lehrerinnen und Lehrern aller Schulformen
verfasst werden, entsprechen einem verbindlichen, auf der Website des BIFIE abrufbaren Text-
sortenkatalog, wobei jedes Themenpaket unterschiedliche Textsorten enthalt und insgesamt somit
ein breites Spektrum an Kompetenzen abgebildet werden kann.

4.1.3 Bildungsziele und Kompetenzen

Ausgehend von den beschriebenen Rahmenbedingungen, die dem Reife- und Diplomprifungs-
konzept zugrunde liegen, lassen sich folgende Uberlegungen ableiten:

Schulisches Lernen und Lehren ebenso wie das Prifen haben sich traditionsgemé&l immer schon
an Lern- und Bildungszielen orientiert. Diese leiten einerseits das Vermitteln von Wissen, Fahig-
keiten und Haltungen an, dienen andererseits aber auch dem fordernden Bewerten von Lernfort-
schritten und sind unerlasslich flr ein objektivierbares Urteil bei Prifungen. Aufbauend auf diesen
Lernzielen werden nun in den Fachlehrpldnen Kompetenzen definiert, die nicht mehr vorrangig
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reinen Wissenserwerb in den Fokus stellen, sondern Fahigkeiten und Haltungen vermitteln scllen,
die langfristig abrufbar und auf ahnliche Anforderungssituationen Ubertragbar sind. Darin bestent
nun die Neuorientierung des Prifungskonzepts: Es werden in den Aufgabenstellungen Kompeten-
zen uberprift, anstatt primar reines Wissen abzufragen. Kompetenzen definieren sich als Disposi-
tionen und Fahigkeiten, die sich in ,Produkten” zeigen, die als Resultate erfolgreicher Handlungen
erkennbar sind.

Der Oberstufenlehrplan der AHS fGr den Pflichtgegenstand Deutsch bzw. die Bildungsstandards
Deutsch 13. Schuistufe fur BHS sind in den fachspezifischen Bereichen kompetenzorientiert for-
muliert. Zu den Beitragen, die der Deutschunterricht zu erbringen hat, zahlen Kommunikations-
kompetenz, die Forderung demokratischen Handelns, Toleranz gegenuber interkulturellen Werten,
Medienkompetenz usw. Auch diese zu vermittelnden Fanhigkeiten und Werte sind als von den
Lernenden zu erwerbende fachlbergreifende Kompetenzen zu betrachten, gemeinsam mit im
engeren Sinn fachspezifischen Kompetenzen wie beispielsweise Normbewusstheit bei Orthografie
und Grammatik, Textsortenwissen oder etwa der Fahigkeit, adressaten- und situationsgerecht zu
schreiben.

4.1.4 Beurteilung

Fur die standardisierte schriftliche Reife- und Diplomprifung in der Unterrichtssprache kommit
verpflichtend ein Gber die Website des BIFIE abrufbarer Beurieilungsraster zum Einsatz, der nach
fachlichen Kriterien konzipiert ist und in ailen Belangen der seit 1974 gditigen Leistungsbeurtei-
lungsverordnung (LBVO) entspricht (vgl. Anhang, Abschnitt 5.1). Er definiert durch eine grofie Zahl
an Deskriptoren in vier Beurteilungsdimensionen (Inhalt, Gliederung, Stil und Ausdruck, normative
Sprachrichtigkeit) die .wesentlichen Bereiche", deren berwiegende Erflllung flr die Erangung
eines ,Genlgend” notwendig ist. FUr die Gesamtbeurteilung werden die Beurteilungsdimensio-
nen in drei Kempetenzoereichen zusammengefasst, die nicht gegeneinander aufgerechnet bzw.
untereinander ausgeglichen werden kénnen, um ein positives Gesamtkalkiul zu erreichen. Die drei
Kompetenzbereiche sind ,Inhalt und Aufbau des ersten Texts”, ,Inhatt und Aufbau des zweiten
Texts" sowie . Stil und Ausdruck gemeinsam mit der normativen Sprachrichtigkeit” in der Zusam-
menschau beider Texte.

Zum Beurteilungsraster wurden umfangreiche Erlauterungen erstellt, die sich nicht nur auf die No-
tenfindung und das Gesamtkalkdl, sondern vor allem auch auf textuelle Aspekte beziehen. Diese
Erlauterungen sind auf der Website des BIFIE abrufoar.

Mit dem Beurteilungsmodell soll einerseits sichergesteilt werden, dass samiliche von den Schiile-
rinnen und Schdlern im Rahmen der Reife- und Ciplomprifung in der Unterrichtssprache verfass-
ten Texte bei der Korrektur denselben Kriterien unterworfen werden, andererseits soll bei seiner
Anwendung ein geringer Spielraum erhalten bleiben, der Ermessensentscheidungen durch die
Lehrerin/den Lehrer hinsichtlich des Gesamtkalklls erméglicht.

4.1.5 Auswirkungen auf den Unterricht

Kompetenzorientierter Schreibunterricht wird in Zukunft zweifellos einen hdheren Stellenwert ein-
nehmen mussen, als dies bisher der Fall war. Diese Entwicklung ergibt sich nicht zuletzt aus der
grofB3en Textsortenvielfalt, die das Konzept der schriftlichen Reife- und Ciplomprifung in der Unter-
richtssprache vorsieht, Der Umstand, dass in der Unterrichtssprache an AHS und BHS dieselben
Aufgabenstellungen vorgelegt werden, wird zur Folge haben, dass Textsortenkenntnisse im Rah-
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men eines kompetenzorientierten Schreibunterrichts in beiden Schularten ausgeweilet werden.
War es in der AHS-Oberstufe bisher eher (iblich, ein gewisses Schwergewicht auf (iterarische)
Erdrterungen und Textanalysen zu legen, da sich diese auch hauptsachiich in den Maturathemen
wiederfanden, wird in Zukunft auch die Kenntnis pragmatischer Textsorten in den Fokus des Ober-
stufenunterrichts rucken. Demgegenuber werden Lehrer/innen berufshildender Schulformen ver-
mehrt auch solche Textsorten in den Unterricht einflieBen lassen, die aufgrund der zu erwartenden
beruflichen Anforderungen nach Schulabschluss nicht primar im Vordergrund standen. Sie werden
demnach jenen Textsorten mehr Augenmerk schenken, die eher allgemeinbildende als berufsbil-
dende Aspekte widerspiegeln.

Mit EinfUhrung der standardisierten Reife- und Diplomprifung werden die Kandidatinnen und Kan-
didaten auf die ihnen vorgegebenen Inputtexte engen Bezug nehmen mussen, wollen ste ihre
Texte erfolgreich gestalten. Diese vielen beruflichen Umfeldern eher entsprechende Schreibrealitat
wirkt sich einerseits positiv auf das Leseversténdnis der Schuler/innen aus, beféhigt die Schrei-
benden andererseits aber auch, Gedanken, Meinungen oder Umstande, die ein Text zu gesell-
schaftlichen, historischen, wirtschaftlichen oder medialen Phanomenen erfasst, nachzuvollziehen
und zur Grundlage der eigenen reflektierten MeinungsduBerung zu machen. Verstarkt wird diese
Kompetenz dann ausgebildet, wenn die/der Schreibende sich in eine bestimmte Situation versetzt,
aus der heraus sie/er den Text verfasst (,situativer Kontext"). Diese Herangehensweise an Texte
entspricht der Lebensrealitat, aber auch den erwarteten beruflichen Anforderungen an Absolven-
tinnen und Absolventen héherer Schulen eher als eine Textproduktion, die weder einen Adressaten
noch die anzustrelzende Textintention noch die Wortanzahl definiert.

4,2 | ebende Fremdsprachen (Englisch, Franzésisch, ttalienisch, Spanisch)

4.2.1 MaBnahmen und Entwicklungen im Berichtszeitraum

Im Berichtszeitraum konnten in Zusammenarbeit mit dem Bundesministerium fur Unterricht, Kunst
und Kultur (BMUKK) Schulversuchsplane flr alle Teilfertigkeiten im Bereich der AHS und fUr die
rezeptiven Fertigkeiten im Bereich der BHS erarbeitet und publiziert werden. Erganzt wurden diese
inhaltlichen Bestimmungen durch Beurteilungsrichtlinien, die in Ubereinstimmung mit der Leistungs-
beurteilungsverordnung die Grundlage flr Korrektur und Beurteilung der Klausurarbeiten in den le-
benden Fremdsprachen darstellen, Es wurden zwei wesentliche Bereiche (produktive Kompeten-
zen und rezeptive Kompetenzen) definiert, deren Anforderungen flr eine positive Beurteilung jeweils
Juberwiegend” erfullt werden mussen. Das genaue Ausmaf, das die Uberwiegende Erflllung der
Anforderungen definiert, wird aufgrund der statistischen Daten und der Standard-Setting-Prozedur
ermittelt. Dadurch kann ein gleichbleibendes Anforderungsniveau Uber die Termine und Jahre ge-
wahrleistet werden, eine wesentliche Komponente der angestrebten Fairness und Objektivitat.

Die Ausweitung der seit 2008 stattfindenden Schulversuche im Bereich der iebenden Fremdspra-
chen wurde im Berichtszeitraum fortgeflihrt. Zum Haupttermin 2012 haben an 299 Schulen insge-
samt 15.742 Schuler/innen standardisierte Klausuraufgaben in Englisch, Franzdsisch, Italienisch
oder Spanisch bearbeitet. Der Bereitstellung der Aufgaben-, Beurteilungs- und Begleitdokumente
sind wie in den Vorjahren umfangreiche QualitatssicherungsmaBnahmen in Form von Feldtestun-
gen, Expertenreviews, Fragebogenerhebungen und testtheoretischen Auswertungen vorangegan-
gen {vgl. Abschnitt 2}.
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Die Ausbildung der ltemwriter-Teams fir AHS konnte 2012 abgeschlossen werden. Die Kollegin-
nen und Kollegen setzen ihre Expertise nun sehr erfolgreich in der Erarbeitung von Priifungsaufga-
ben fUr die kormmenden Jahre ein. Die Ausbildung der BHS-ltemwriter wurde fortgesetzt und wird
2013 abgeschlossen werden. Danach kénnen die AHS- und BHS-Teams starker zusammenar-
beiten und Synergien zwischen beiden Bereichen ausschopfen. Beide Teams produzieren laufend
Aufgaben fur vier Sprachen auf je zwei Kompetenzniveaustufen und mit ausreichender Differenzie-
rung, um die Vielfalt der Bildungsziele von AHS und BHS abdecken zu kénnen.

Im Berichtszeitraum wurden zahlreiche Informationsveranstaltungen, Ausbildungsseminare, Vor-
trage, Prasentationen, Workshops und Podiumsdiskussionen zur standardisierten kompetenzori-
entierten Reife- und Diplomprifung in den lebenden Fremdsprachen abgehalten. Daneben wurde
mit der Veréffentlichung kommentierter Schreibperformanzen, einer Ubersicht Uiber Textsortencha-
rakteristika, der Bewertungsraster fur die Niveaustufen B1 und B2 samt umfangreicher Erlauterun-
gen, einer Handreichung zum Horverstandnisteil der Reife- und Diplompriifung sowie zahlreichen
Beispielaufgaben auf der Website des BIFIE die rege Publikationstatigkeit fortigesetzt.

Das Konzept zur mundlichen Kompensationsprufung wurde vorgelegt und wird derzeil mit den
schuifuhrenden Abteilungen des Bundesministeriums fur Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK]
abgestimmt bzw. fertiggestellt.

4.2.2 Prifungskonzept

Das Konzept der kommunikativen Kompetenz pragt seil Beginn der 1980er Jahre die Kempetenz-
modelle in den lebenden Fremdsprachen und hat langst auch in den Fremdsprachenunterricht an
Gsterreichischen Schulen Eingang gefunden. Mit der Neufassung der Lehrplane haben Kompeten-
zorientierung und die prinzipielle Gleichgewichtung der im Unterricht zu erwerbenden Fertigkeiten
Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben auch formell jenen Stellenwert im Schulwesen erlangt, den
die moderne Fachwissenschaft und -didaktik einhellig fordern.

Der mit der Neugestaltung der Lehrplane verbundenen Notwendigkeit einer Umgestaltung der
Prafungsordnungen und -strukturen tragt das Reife- und Diplomprifungskonzept in den lebenden
Fremdsprachen in umfassender Form Rechnung. Der Rahmen und die Vorgaben flr die zu ent-
wickelnden Klausuren werden dabei in Form sogenannter Testspezifikationen beschrieben. Diese
werden fur jede Fertigkeit getrennt erarbeitet und sehen im Rahmen der schriftlichen Klausuren in
Englisch, Franzésisch, Italienisch und Spanisch die Uberprifung von drei (BHS) bzw. vier (AHS)
Teiloereichen' in gleicher Gewichtung vor:

Horverstandnis

Leseverstandnis

Schreibkompetenz
Sprachverwendung im Kontext (AHS)

Beurteilt wird dabei, wie die Kandidatinnen und Kandidaten selbststandig, also ohne Hilfe, ertolg-
reich und sozial angermessen (wenn auch nicht unbedingt fehlerfrel) kommunizieren konnen.

Prufungsordnung ist e Fertigkelt Sprechen kein fester Bestandiall der Kompatenzdberprufung
e kann von den Kandidatnnen und Kanddaten im Hanmen dar mundichen Abschilussprufung fransit
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Die Uberprifung von Hér- und Leseverstandnis testet, wie gut Kandidatinnen und Kandidaten
Informationen aus authentischen Texten zu Themen ihres Erfahrungshorizonts analysieren und in-
terpretieren kénnen. Dabei werden geschlossene Testformate wie Multiple Choice oder Lésungs-
zuordnungen verwendet, aber auch offene Aufgabenstellungen wie Fragen mit Kurzantworten. Mit
ahnlichen, immer kontextgebundenen Testformaten wird im Prufungsteil Sprachverwendung im
Kontext die Verflgbarkeit linguistischer, soziolinguistischer und pragmatischer Kompetenzen (also
zum Beispiel das Wortschatzspektrum oder die Wortschatzbeherrschung, die Beachtung der ei-
nem bestimmten sozialen Kontext angemessenen sprachlichen Konventionen oder die Fertigkeit,
Zusammenhange zu verdeutlichen) Uberprifi,

In Schreibauftragen zu argumentativen, berichtenden oder erzdhlenden Schreibsituationen wird
getestet, wie gut Schiter/innen sich ausdricken kdnnen. Themenbereiche sind die im GERS ange-
fuhrten Domanen, also jene alltaglichen Lebenssituationen, die den Lernenden aus ihrem privaten
Bereich (Familie, Freunde, Freizeit usw.), dem offentlichen Bereich (Einkaufen, Reisen, Unterhal-
tung usw.) und der Arbeits- oder Schulwelt vertraut sind. Im Bahmen der schriftlichen Abschluss-
prufung werden Kandidatinnen und Kandidaten des AHS-Bereichs zwei, jenen des BHS-Bereichs
drei Teilaufgaben zur Uberpriffung der Schreibkompetenz vorgelegt. Die von den Schiilerinnen
und Schulern zu verfassenden Texte haben den typischen Merkmalen gangiger argumentativer,
narrativer oder deskriptiver Textsorten und dem in der Aufgabenstellung vorgegebenen Umfang zu
entsprechen. Den unterschiedlichen Bedirfnissen von AHS und BHS wird bei der Uberpriifung der
Schreibkompetenz durch differenzierte Konzepte der Aufgabenerstellung und besondere Schwer-
punktsetzungen entsprochen. Wahrend die fir Kandidatinnen und Kandidaten an AHS entwickel-
ten Aufgaben eine Bearbeitung ohne Worterbuch verlangen, sehen die Aufgabenstellungen for
BHS in Einklang mit dem speziellen Bildungsauftrag berufsbildender hdherer Schulen in Osterreich
die Verwendung eines Worterbuchs im berufsspezifischen Teilbereich vor.

Zusammenfassend tasst sich das Reife- und Diplomprufungskonzept in den lebenden Fremdspra-
chen wie tolgt darstellen:

Dauer mmw-m_

B1: max. 40 Min.
B2: max. 45 Min.

Leseverstandris

Multiple Choice, Zuordnungsaulga-
ben, Kurzantworten, Wortbildung,
Editing ...

Hérverstandnis

45 Minuten
Sprachverwen-

dung im Kontext

B1: 125 Minuten

; Texte argumentativer, narrativer
B2: 120 Minuten 9 ¢

und desknptiver Natur, z. B. E-Mail,
Bericht ...

Schreiben
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4.2.3 Bildungsziele und Kompetenzen

Ubergeordnete Aufgabe des Fremdsprachenunterrichts an héheren Schulen ist ~ in Anwendung
der Bestimmungen der Lehrplane fir AHS und BHS - zunachst die grundsatzliche Vermittiung
kommunikativer Sprachkompetenz in den Bereichen Hbren, Lesen, Sprechen und Schreiben in
gleicher Gewichtung. Zugleich sehen die Lehrpldne auch die Férderung dynamischer Fahigkeiten
(Sachkompetenz, Sozialkompetenz, Selbstkompetenz, methodische Kompetenz), die Vermittlung
unterschiedlicher Lernstrategien im Sinne eines forigesetzten selbststéandigen Spracherwerbs, die
Vertiefung des Verstandnisses fur andere Kulturen und Lebensweisen sowie einen reflektierten
Umgang mit Sprache im Allgemeinen vor.

Die Bildungsziele der BHS orientieren sich dariiber hinaus in besonderem Maf3 an den Realitaten
und Anforderungen der Berufs-, Arbeits- und Wirlschaftswelt. Diesen Schwerpunktsetzungen ent-
spricht die Berlcksichtigung der Bildungsstandards Englisch 13. Schulstufe, die das europaische
Sprachenportfolio 15+ sowie die Ubergeordneten europaischen Bildungsziele employability (Be-
schaftigungs- und Studierfahigkeit) und active citizenship (verantwortungsvolles, aktives Teilneh-
men und Teilhaben am sozialen, politischen, wirtschaftlichen und kulturellen Leben) einbeziehen.

Als wesentlicher Bezugspunkt der Lehrplane und Bildungsstandards und damit auch des Reife-
und Diplompriifungskonzepts in den lebenden Fremdsprachen fungiert der Gemeinsame europi-
ische Referenzrahmen fir Sprachen (GERS). Dieser beschreibt die angesprochenen Kempeten-
zen detailliert fur sechs Kompetenzstufen (A1 bis C2). Flr die erste lebende Fremdsprache sieht
der &sterreichische Lehrplan das Erreichen des Kompetenzniveaus B2, fur die zweiten lebenden
Fremdsprachen vierjahrig B1 und sechsjahrig B1 fUr die Bereiche Horen, Schreiben und Sprechen
sowie B2 flr Lesen vor. Das heil3t, dass Schuler/innen nach Absclvierung der jeweiligen schulferm-
spezifischen Abschlussprifung in der ersten lebenden Fremdsprache ein Niveau selbststandiger
Sprachverwendung erreicht haben missen, das es ihnen erlaubt, die Hauptinhalte kemplexer Tex-
te zu konkreten und abstrakten Themen zu verstehen, sich zu einem breiten Themenspektrum klar
und detailliert auszudricken, einen Standpunkt zu einer aktuellen Frage zu erldutern und erfelg-
reich zu argumentieren sowie im Detail zu verstehen, was in Standardsprache gesagt wird, auch
wenn es in der Umgebung stérende Gerdusche gibt.

In den zweiten lebenden Fremdsprachen decken die Prifungsaufgaben dieselben Kompetenzbe-
reiche ab, in den Detailanforderungen entsprechen sie den Deskriptoren des im Lehrplan vorgese-
henen Kompetenzniveaus des GERS (B1 bzw. B2).

4.2.4 Beurteilung

Korrektur und Beurteilung erfolgen in den lebenden Fremdsprachen getrennt nach ,rezeptiven
Fertigkeiten™ und ,.produktiven Fertigkeiten®; dies bedeutet, dass die Fertigkeiten Lesen und Héren
Zu eingr gemeainsamen Kompetenz zusammengefasst und Schreiben bzw. Sprachverwendung
im Kontext (in der Berufsbildung nur Scheiben) ebenfalls zu einer Kempetenz zusammengefasst
werden. Damit werden auch die gesetzlichen Vorgaben der ,wesentlichen Bereiche" als ,Darstel-
lung der rezeptiven Fertigkeiten" und ,Darstellung der produktiven Fertigkeiten” klar abgedeckt.
Fur Zweifelsfalle werden den Beurteilenden vom BIFIE ein Online-Helpdesk sowie eine telefonische
Korrekturhotline bereitgestellt.
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Bei der Korrektur der von den Schilerinnen und Schutern verfassten Texte (Fertigkeit Schreiben) ist
die Verwendung der fUr die Niveaus B1 und B2 entwickelten analytischen Beurteilungsraster ver-
pflichtend (vgl. Anhang, Abschnitt 6.1 und 6.2). Diese beschreiben vier voneinander unabhéangige
Kriterien: EAUllung der Aufgabenstellung, Aufbau und Layout {Kohérenz und Kohdasion), Spektrum
sprachlicher Mittel und Sprachrichtigkeit. Diese Kriterien werden gleich gewichtet. Fir die Beur-
teilung der Schreibproduktion gilt, dass schwachere Leistungen in einem Kriterienbereich durch
bessere in anderen Bereichen ausgedlichen werden kénnen. Wurde jedoch das Kriterium Erflilung
der Aufgabenstellung als unzureichend bewertet, entfalit die Beurteilung der lbrigen Kriterien.

Den Vorgaben der Lehrplane und den Bestimmungen der Leistungsbeurteilungsverordnung
(LBVQ) entsprechend werden alle Fertigkeitsbereiche gleich gewichiet. Flr eine positive Beur-
teilung der Klausur mussen die Kriterien der Erfassung und Anwendung des Lehrstoffs und der
Durchfihrung der gesteliten Aufgaben ,dberwiegend” erflllt sein. Das Gesamtkalkil der Klausur
ergibt sich dabei durch die getrennte Beurteilung des rezeptiven Teils, d. h. der Uberprifung von
Lese- und Horverstehen, und des produktiven Teils, der an allgemein- und berufstildenden héhe-
ren Schulen die Uberpriifung der Schreibkompetenz, an AHS darliber hinaus auch den Teiloereich
Sprachverwendung im Kontext umfasst. Fur eine positive Gesamtbeurteilung mussen beide Teile
positiv bewertet werden; negative Beurteilungen innerhalb des rezeptiven bzw. produktiven Teils
kdnnen hingegen ausgeglichen werden.

4.2.5 Auswirkungen auf den Unterricht

Positive Rickwirkungen der neuen Reife- und Diplomprifung in den iebenden Fremdsprachen
auf die Unterrichtsgestaltung und -entwicklung (,Washback"”) spiegeln sich - nach jahrelanger Er-
probung und Feinabstimmung des Konzepts im Rahmen von Feldtestungen und Schulversuchen
- schon heute im Feedback der Lehrenden und Lernenden wider. Es wird erwartet, dass die
Neugestaltung der Prifung einen Strukturwandel einleitet, der den nachhaltigen Erwerb praxis-
orientierter kommunikativer Kompetenzen und die ausgewogene Forderung der vier Teilbereiche
Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben starker als bisher in den Fokus riickt und somit die Unter-
richtsarbeit grundlegend verandert. Die Schuler/innen missen beispielsweise lernen, eine schrift-
liche Produktion zu planen oder noch nicht verflgbare sprachliche Mittel zu kompensieren — etwa
durch Paraphrasieren. Um Gelesenes oder Gehortes global oder im Detail verstehen zu kdnnen,
nach ganz bestimmten Informationen zu suchen oder Schlussfolgerungen ziehen zu kénnen, ist es
notwendig, Hinweise aus dem sprachlichen und nichtsprachlichen Kontext herauszulesen, Hypo-
thesen zu bilden und sich so schrittweise dem Verstandnis einer Aussage zu nahern.

Die messbar steigende Akzeptanz auf inhaltlicher und organisatorischer Ebene zeigt, dass der
Ubergang vom alten zum neuen Prifungssystem — unterstiitzt durch umfangreiche Begleitmaf-
nahmen des BIFIE, der Padagogischen Hochschulen und des Bundesministeriums flr Unterricht,
Kunst und Kultur (BMUKK) — gelingt. Die damit veroundenen Fortschritte kommen Lehrenden,
Lernenden und in der Folge dem gesamten Schulstandort Osterreich zugute.
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4.3 Griechisch und Latein

4.3.1 MaBBnahmen und Entwicklungen im Berichtszeitraum

Die Arbeit der Expertengruppe unter wissenschaftlicher Leitung der Universitat Innsbruck konnte
2012 ihre Arbeit planmafig abschlieBen. Ein Paket von Prifungsaufgaben (fir Kurzlatein, Langla-
tein und Griechisch) wurde im September 2012 vereinbarungsgema? fertiggestelit. Diese Aufga-
ben sind die Grundlage fUr die Schulversuche in den Schuljahren 2012/13 und 2013/14 sowie fur
die Reifeprifungen im Schufjahr 2014/15, dardber hinaus wurden aus dem Pool Musterhefte far
samtliche Klausurvarianten (4- und 6-jahriges Latein sowie Griechisch) auf der Website des BIFIE
publiziert und allgemein zuganglich gemacht (vgl. Anhang, Abschnitt 7.1).

Zur Beurteilung der Leistungen der Kandidatinnen und Kandidaten bei der Reifeprifung wurde
in Einklang mit den Bestimmungen der Leistungsbeurteilungsverordnung (LBVO) ein neues Kor-
rektur- und Bewertungsmodell entwickelt, Beim Interpretationstext erfoigt die Punktevergabe bei
geschlossenen und halboffenen Formaten nach gangigen testtheoretischen Regeln. Bei offenen
Formaten, d. h. beim Verfassen kurzer Texte, erfolgt die Punktevergabe nach der Erflllung be-
stimmter Leitfragen, die zuséatzlich zur Aufgabenstellung vorgegeben werden.

Zur raschen und nachhaltigen Implementierung des neuen Prifungskonzepts wurden in einem
eigenen Train-the-Trainer-Lehrgang 23 Multiplikatorinnen und Multiplikateren aus ganz Osterreich
ausgebildet, die Fortbildungsveranstaltungen abhalten. AuBerdem fanden im Jahr 2012 Informa-
licnsveranstallungen far Schaler/innen und Eltern sowie flir Schulaufsicht, Padagogische Hoch-
schuien und deren Bundeslandkcordinatorinnen und -kocrdinatoren statt.

Die priméar Uber die Website des BIFIE abgewickelte Publikationstatigkeit wurde im Berichtszeit-
raum in Form aktualisierter Informations- und Begleitmaterialien (Kompetenzbeschreibungen,
Rechtsgrundlagen und Leitlinien zur Leistungsfeststellung und Leistungsbeurteilung, Stammfor-
men, Korrekturhilfen, Mindeststandards, exemplarische Aufgabenstellungen) fortgeflhn.

4.3.2 Prufungskonzept

Die auffalligste Veranderung durch die neue Reifeprlfung besteht darin, dass nicht mehr — wie
bisher Ublich - ein Text Ubersetzt und interpretiert werden muss, sondern dass anhand eines Texts
die Ubersetzungskompetenz einer Kandidatin/eines Kandidaten (berprift wird (Ubersetzungstext
= UT), wahrend anhand eines anderen Texts die Fahigkeit bewertet wird, diesen Text sprachlich
und inhaltlich zu analysieren (Interpretationstext = IT)2. Der Umstand, dass zum Verstandnis des
IT dessen genaue Lektire und vielleicht sogar Ubersetzung nétig sind, &ndert nichts an der Tat-
sache, dass eine solche ggf. notwendige Ubersetzung nicht explizit gefordert und daher auch
nicht bewertet wird. Bisherigen Prakiiken folgend wurde festgelegt, dass die Ubersetzung fir die
Gesamtbeurteilung mehr wert sein scll als das Lésen von Arbeitsaufgaben.

Die Gesamlarbeilszeit betragt sowohl fur das vier- und das sechsjahrige Latein als auch fir Grie-
chisch 270 Minuten. Die Benutzung eines Wcérterbuchs ist den Kandidatinnen und Kandidaten
gestatiet.

2 Im sachzjEhngen Latesn und in Griechisch wird der Umfang des UT zumindest 120 Worter, jener das IT zumindest 80 Worter belra
geny bede Texte zusammen dorlen nicht mehr als 220 Woner umfassen. Im vienanngen Laten st fur den UT ein Mindestumiang
von 110 Wortern, fur den 1 ein Umfang von mindestans 80 Worter vorgesehien. Bede Texte dirfen hier ein Maximum von 210
Wortern nichl Uberstengen
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Zum [T sind stets zehn Arbeilsaufgaben zu bearbeiten, die mdglichst unterschiedliche Kompe-
tenzbereiche abdecken. Vorzuschreiben, dass immer alle Kempetenzbersiche im selben Ausmal
uberpruft werden mussen, ist nicht zielfUhrend, da es sehr stark von der Charakteristik des [T ab-
hangt, welche Aufgaben sinnvollerweise gestellt werden kénnen. Zu den Arbeitsaufgaben wurden
standardisierte Arbeitsanweisungen und vorgegebene Testformate entwickelt. Sie schreiten von
giner oberflachlichen Behandlung des IT (z. B. bei Fremdwortaufgaben) zu einer tieferen Durchdrin-
gung {z. B. Kommentierung;} fort.

Wahrend die Kompetenzmodelle den Maximalstandard vorgeben, wurden auch Minimalanforde-
rungen an die Kandidatinnen und Kandidaten definiert, die die Voraussetzung daflr sind, eing Ar-
beit gerade noch mit ,Gentgend” zu beurteilen. An diesen Mindeststandards, die der gliltigen No-
tendefinition geman Leistungsbeurteilungsverordnung (LBVO) entsprechen, wird die Schwierigkeit
der Reifeprifungsaufgabben gemessen. Damit die Anforderungen in den wesentlichen Bereichen
als Uberwiegend erfullt gelten, missen von minimal kompetenien Kandidatinnen und Kandidaten
(d. h. von Schilerinnen und Schulern, die exakt die Mindeststandards erflllen) 30 der 60 maximal
Zu vergebenden Punkte erreicht werden.

4.3.3 Bildungsziele und Kompetenzen

Die klassischen Sprachen Griechisch und Latein sehen sich als Reflexionssprachen: Im Zent-
rum steht die mikroskopische Lekture und philologische Detailanalyse. Die vom BIFIE eingesetzte
Arbeitsgruppe zur standardisierten kompetenzorientierten Reifeprifung in Griechisch und Latein
erarbeitete Kompetenzmodelle fur Griechisch sowie flr das vier- und das sechsjahrige Latein. Als
die beiden wesentlichen Kompetenzen des altsprachlichen Unterrichts wurden das Ubersetzen
und das Lésen von Arbeitsaufgaben zur sprachlichen und inhaltlichen Analyse (Interpretieren) fest-
gehalten,

Sowohl im vier- als auch im sechsj@hrigen Latein werden diese beiden Kompetenzen bei der
schriftlichen Reifeprifung vorausgesetzt. Die Unterschiede liegen im Umfang und in der Kom-
plexitat der Aufgabenstellungen, in der Anzaht und Art der Hilfestellungen, in der Komplexitat des
Vergleichsmaterials sowie im Ausmal der erforderlichen Selbststandigkeit.

Die Kompetenzmodelle in den klassischen Sprachen beschreiben einen Maximalstandard. Daraus
ergibt sich fUr die Zusammenstellung der Klausuraufgaben, dass jedes sprachliche Phanomen ei-

nes Texts, das nicht in den Kompetenzmodellen berticksichtigt wurde, angegeben und erkiart wird.

4.3.4 Beurteilung

Zur Beurteilung der Leistungen der Kandidatinnen und Kandidaten bei der Reifeprifung wurde ein
neues Korrektur- und Bewertungsmodell entwickelt, bei dem Punkte fur bestimmte Leistungen
vergeben werden kdnnen. Fir ein ,Genlgend" miissen beide Kompetenzen (Ubersetzen und In-
terpretieran) , Uberwiegend" erflllt sein.

Fir die Korrektur des Ubersetzungstexts (Checkpoints und Sinneinheiten) und des Interpretations-
texts (Arbeitsaufgaben) werden an jedem Klausurtag detaillierte Korrekturschllissel an die Schulen
Ubermittelt, Zur leichteren Mandhabung der Karrektur wird eine Excel-Tabelle entwickelt. Fur Buck-
fragen besteht auch in Griechisch und Latein die Méglichkeit, einen vom BIFIE Wien eingerichteten
Helpdesk zu kontaktieren. Fur die Gesamtbeurteilung der Klausur wird empfohlen, die Korrektur-
hilfe auf der Webseite des BIFIE zu verwenden.
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4.3.5 Auswirkungen auf den Unterricht

Mit der Etablierung dreier Niveaustufen zur Bewertung der ziglsprachlichen Qualitat kormmt dem
sprachlichen Gesamteindruck der Ubersetzung im Rahmen der schriftlichen Reifeprifung maB-
gebliche Bedeutung zu. Grammatikalisch genaue, aber stilistisch unpassende Ubersetzungen
werden nicht mehr akzeptiert. Dadurch soll eine Neuorientierung im Griechisch- und Lateinunter-
richt angeleitet bzw. verstarkt werden.

Um die kinftigen Kandidatinnen und Kandidaten im Rahmen ihres Griechisch- und Lateinunter-
richts fruhzeitig mit den Anforderungen und Erfordernissen der neuen Reifeprifung vertraut zu
machen, wurden in Zusammenarbeit mit der Arbeitsgruppe ,Consensus” unter der Leitung von
LSI Dr. Michael S6ros neue Standards fUr die Erstellung von Schularbeiten erarbeitet und dber die
Website des BIFIE zuganglich gemacht, die mutatis mutandis das neue Reifeprafungskonzept
umsetzen.

Weil bei Schularbeiten im Vergleich zur Reifeprifung weniger Zeit zur Verfugung steht, missen die
zu bearbeitenden Texte klrzer sein und kdnnen weniger Arbeitsaufirdge zum IT gestellt werden.
Andererseits konnen im Rahmen der Arbeitsauftrage auch Fragen zum modulbezogenen Inhait
gestellt werden, da dieser — im Gegensatz zur Reifepriifung — flr die Schularbeitssituation eindeu-
tig zu ermitteln ist. Auch das Korrektursystem wurde fur Schularbeiten entsprechend angepasst.

Das bisher von Lehrenden und Lernenden erhaltene Feedback lasst darauf schlie3en, dass diese
Mafinahmen umfassend in Anspruch genommen wurden, das InformationsbedUrfnis beider Seiten
in allen wesentlichen Bereichen gedeckt ist und den Erfordernissen der neuen schriftichen Rei-
feprifung sowohl in Griechisch als auch in Latein rechizeitig und umfassend Rechnung getragen
wird.
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4.4 Mathematik (AHS)

4.4.1 MaBnahmen und Entwicklungen im Berichtszeitraum

Als wesentlicher Meilenstein bei der Umsetzung der standardisierten schriftlichen Reifepr(ifung in
Mathematik lasst sich im Jahr 2012 die Uberarbeitung und Fertigstellung des Konzepts Die stan-
dardisierte schriftliche Reifeprifung in Mathematik — Inhallliche und organisatorische Grundiagen
zur Sicherung mathematischer Grundkompetenzen einordnen. Die darin enthaltenen Grundideen
(bildungstheoretische Orientierung, Inhaltsbereiche und Grundkompetenzkatalog sowie der Kon-
textkatalog) wurden bereits im April verdffentlicht, das zugehdrige Beurteilungsschema wurde im
Laufe des Jahres einer weiteren zusatzlichen Uberarbeitung unterzogen und Ende Dezember 2012
in Absprache mit Vertretern des BMUKK festgelegt (vgl. Anhang, Abschnitt 8.1}

Zudem wurde 2012 auch ein Konzept zur mundlichen Kompensationsprifung entwickelt, welches
die (bildungstheoretischen) Anspriche der schriftlichen Reifeprifung bestméglich abbildet. Aufga-
benersteller/innen arbeiten bereits an fur die Kompensationsprifung geeigneten Aufgaben, welche
aus jeweils einer Grundkompetenzfrage und einer Leitfrage bestehen und die den Schilerinnen
und Schdlern die Méglichkeit geben, Uber und mit Mathematik zu reflektieren sowie zu kommu-
nizieren. Das Konzept sieht vor, den Lehrerinnen und Lehrern sowohl die Losungserwartung als
auch ein entsprechendes Beurteilungsschema zur Verfigung zu stellen, damit ein reibungsioser
Ablauf dieser mundlichen Prifung gewahrleistet ist.

Die im Jahr 2012 in Zusammenarbeit mit dem Bundesministerium {lr Unterricht, Kunst und Kultur
BMUKK) entwickelten BegleitmaBnahmen stellen die Grundlage fUr ein sehr breit angelegtes Imple-
mentierungspaket dar, das seither schrittweise umgesetzt wird:

Abhaltung von mehr als 20 Informationsveranstaltungen sowohl zum Schulversuch als
auch zur Umsetzung des Konzepts

Bereitstellung eines Kompetenzchecks mit 15 feldgetesteten Typ-1-Aufgaben im Oktober
2012, dessen Auswertung auf Basis zahlreicher Rlickmeldungen von Lehrerinnen und
Lehrern ein gutes Bild Gber den Fortschritt der Auseinandersetzung mit dem Konzept im
Unterricht gibt

Entwickiung und Bereitstellung von Probeklausuren samt Beurteilungsschema und Noten-
verrechnungsblatt (Durchfliihrung ab Sommersemester 2013)

Unterstutzung und Beratung der vom Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur
(BMUKK) initierten Gruppe zur Entwicklung prototypischer Schularbeiten

Initierung und Entwicklung eines Lehrgangs zur Unterstutzung des Technologieeinsatzes
im Mathematikunterricht (KoMMT-Lehrgang) in Kooperation mit dem Bundesministerium fur
Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK) und der Padagogischen Hochschuie Niederdsterreich

Die im Berichtszeitraum durchgeflhrie Planung, Konzeption und Aufoereitung eines Pools an Un-
terrichtsaufgaben zur Vorbereitung auf die standardisierte kompetenzorientierte Reife- und Dip-
lompruafung resultierte in der mit Jahreswechsel 2012/13 erfolgten Onlineschaltung erster Gruppen
an Typ-1- und Typ-2-Aufgaben (vgl. Anhang, Abschnitt 8.2). Der Aufgabenpool wurde und wird im
Jahr 2013 massiv erweitert.
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Im Mai 2012 wurde die erste standardisierte Klausur in Mathematik im Rahmen eines Schulver-
suchs durchgefihnt. Das vom AECC Klagenfurt begleitete und betreute Projekt umfasste sieben
Schulstandorte mit insgesamt 229 Schilerinnen und Schulern in finf Bundeslandern.

2012 wurden vom BIFIE die ersten beiden Feldtestungen in Mathematik sowie weiterfUhrende
Analysen der Ergebnisse in fachdidaktischer und fachlicher Hinsicht durchgefiibrt,

Um auch fir Lehrer/innen eine unterrichtliche Hilfe zur Umsetzung der Kompetenzorientierung zu
erméglichen, arbeitet eine Gruppe von internationalen universitaren Fachleuten an einem Kom-
petenzstufenraster, der eine Einschatzung der vorhandenen Kompetenz in den jeweiligen Hand-
lungsbereichen erméglicht. im Jahr 2012 wurde ein erster Vorschlag erarbeitet, der sich gegen-
wartig in der internationalen fachdidaktischen Diskussion befindet und empirisch evaluiert wird. Bis
Juni 2013 soll dieser Katalog in seiner endgultigen Form vorliegen.

4.4.2 Prufungskonzept

Fur die Durchfihrung der standardisierten schriftichen Reifeprifung werden organisatorische Rah-
menbedingungen geschaffen, laufend erganzt und aklualisiert, die gewahrleisten, dass die ge-
wahlte Form der Prifung fur alle Schiler/innen an 6sterreichischen AHS zu gleichen Bedingungen
durchgeflhrt werden kann.

Die Klausuraufgaben in Mathematik kdnnen zwei unterschiedlichen Typen zugeordnet werden:

Typ-1-Aufgaben sind Aufgaben, die auf die im Katalog angefiinrten Grundkompetenzen
fokussieren. Bei diesen Aufgaben sind kompetenzorientiert (Grund-jWissen und (Grund-)
Fertigkeiten ohne darliber hinausgehende Eigenstandigkeit nachzuweisen.
Typ-2-Aufgaben sind Aufgaben zur Anwendung und Vernetzung der Grundkempetenzen
in definierten Kontexten und Anwendungsbereichen. Dabei handelt es sich um umfangrei-
chere kontextbezogene oder auch innermathematische Aufgabenstellungen, im Rahmen
derer unterschiedliche Fragestellungen bearbeitet werden mussen und bei deren Lésung
operativen Ferligkeiten gegebenenfalls groBere Bedeutung zukommt. Eine selbststandige
Anwendung von Wissen und Fertigkeiten ist erforderlich. Typ-2-Aufgaben kdénnen auch
Kompoenenten enthalten, die einzelnen Grundkempetenzen zucrdenbar sind.

Die Gesamtarbeitszeit fir beide Prifungsteile betragt 270 Minuten. Dabei sind in den ersten 120
Minuten mindestens 18 und maximal 25 Typ-1-Aufgaben, in den darauffolgenden 150 Minuten
vier bis sechs Typ-2-Aufgaben zu bearbeiten. Letztere kénnen in zwei bis sechs Teilaufgaben
gegliedert sein. In diesen Typ-2-Aufgaben sind auch Komponenten von Teillaufgaben, die im Beur-
teilungsschema ausgewiesene Grundkompetenzen abdecken, enthalten. Es muss zunéchst der
Teil mit den Typ-1-Aufgaben bearbeitet und abgegeben werden; erst danach kann mit der Bear-
beitung der Typ-2-Aufgaben begonnen werden.

Die Typ-1-Aufgaben fokussieren prazise auf eine Grundkompetenz. Sowoh! die verschiedenen
freien (z. B. Kenstruktionsformat) als auch gebundene Testformate (z. B. Multiple-Choice- oder
Zuordnungsformat) ermaglichen eine exakte Punklevergabe. Die Typ-2-Aufgaben scllen die bil-
dungstheoretische Orientierung des Konzepts hervorheben. Sie folgen der nachstehenden Cha-
rakterisierung:
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Die Prasentation der Aufgabe erfolgt durch einen einleitenden Text, der den Kontext der
Aufgabe darlegt. Dieser Text hat informativen (erklarenden) Charakter. Er kann auch Infor-
mationen und Aussagen enthalten, die fir die Losung der Aufgabenstellungen nicht unmit-
telbar von Bedeutung sind.

Die Aufgaben sind umfangreicher und komplexer, d. h., es werden zu einem speziellen
.Thema" verschiedene inhaltlich zusammenhangende Fragen gestelit.

Die Teilaufgaben einer Aufgabe sind voneinander unabhéngig, sodass eine Fehlleistung bei
einer Fragestellung die weitere Bearbeitung der Aufgabe nicht unmdglich macht.

Die Aufgaben kénnen anwendungsorientierte, kontextorientierte oder innermathematische
Problemstellungen behandein.

Liegen Anwendungsbezige auBerhalb des Kontextkatalogs, werden notwendige Sachzu-
sammenhange, Begriffe und GroBen im Rahmen des einleitenden Texts erlautert.
Anwendungs- oder Realitatsbezige werden so gewahlt, dass sie zu einer inhaitlich sinnvol-
len und verstandnisorientierten Anwendung der Mathematik im Sinne der bildungstheoreti-
schen Konzeption der standardisierten schriftlichen Reifeprifung fihren.

Obwohl ein Einsatz der gewohnten Hilfsmittel in beiden Teilen erlaubt ist, werden die Prifungsauf-
gaben im Teil 1 so konstruiert sein, dass sie (weitgehend) technologiefrei I6sbar sind. Fir Typ-2-
Aufgaben ist hingegen der verbindliche Einsatz héherwertiger Technologie (DGS, CAS, Tabellen-
kalkulation) ab dem Haupttermin im Schuljahr 2017/18 vorgesehen. In der Ubergangsfrist sind die
gewohnten Hilfsmittel zugelassen.

4.4.3 Bildungsziele und Kompetenzen

Als Ausgangspunkt der bildungstheoretischen Orientierung wurden das Individuum und dessen
Rolle in unserer hochdifferenzierten, arbeitsteilig organisierten, demokratischen Gesellschaft und
nicht die (objektive Seite der) Mathematik gewahit. Dabei wurde in den konzeptionellen Uberlegun-
gen auf das Modell der ,Hbheren Allgemeinbildung” von Roland Fischer (1999) zurlckgegriffen.
Dieses legitimiert zum einen, wie viel und welche Mathematik AHS-Absolventinnen und -Absolven-
ten zu ihrem eigenen Nutzen und zum Nutzen unserer Gesellschaft bendtigen. Zum anderen wird
aber auch fur Erziehungsberechtige, tertidre (Bildungs-)institutionen und andere Abnehmer in der
Wirtschaft offensichtlich, warum welche mathematischen Inhaite von den Schulerinnen und Schi-
lern zu ihrem Nutzen als mundige Blrger/innen und zum Nutzen der Geselischaft erlernt werden
und fangfristig verfugbar sein mussen. Damit wird gewahrleistet, dass die Mathematik die Lernen-
den in der Sekundarstufe It auf den Ubergang zum Studium bzw. zur Berufstatigkeit vorbereitet.

Fur Maturantinnen und Maturanten wird aus diesem Grund die Befahigung zur Kommunikation
mit Expertinnen und Experten und der Aligemeinheit als die zentrale Herausforderung identifiziert.
Um diese Fahigkeit zur Kormmunikation von und Gber mathematische(n) Inhalte(n) gewinnbringend
einsetzen zu kénnen, sind sowohl Grund- als auch Reflexionswissen bzw. -vermdgen in und mit
Mathemaltik notwendig. Als Grundwissen werden dabei fundierte Kenntnisse hinsichtlich grund-
legender (mathematischer; Begriffe, Konzepte, Darstellungsformen und Anwendungsgebigte ver-
standen.

In diesem Zusammenhang spielt auch der Technologieeinsatz eine zentrale Rolle, da die Ent-
wicklungen in der Mathematik stark von aktuellen Werkzeugen beeinflusst werden. Die verfugba-
ren elektronischen Werkzeuge eriffnen eine neue Dimension der Schulmathematik, sodass eine
Verschiebung von der Ausflihrung zur Planung von Problemitsungen stattfindet. Damit wird eine
Schwerpunktverlagerung vom Operieren zum Nutzen von Grundwissen und zum Reflektieren
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mdaglich. Technolegie zwingt also zur Reflexion Uber die verwendete" Mathematik, weil Uber Er-
gebnisse reflekliert wird, die man nicht notwendigerweise selbst produziert hat.

4.4.4 Beurteilung

Zur Beurteilung der von den Kandidatinnen und Kandidaten im Rahmen der schriftichen Reifepri-
fung in Mathematik erbrachten Leistungen wurde ein Bewertungsmodell entwickelt, das einerseits
die Vorgaben der geltenden Leistungsbeurteilungsverordnung (LBVO) umsetzt, andererseits aber
auch vorherrschende Traditionen, d. h. fachdidaktische und fachliche Gegebenheiten an Oster-
reichs allgemeainbildenden hoheren Schulen, berucksichtigt.

Grundsatzlich ist zu betonen, dass den Typ-1-Aufgaben im Rahmen der schriftlichen Priifung eine
wesentliche Rolle zukommt. Die Typ-2-Aufgaben sind fur die Vlergabe der Noten ,Befriedigend”,
LGut” und ,Sehr gut” relevant. Allerdings enthalten auch die Typ-2-Teilaufgaben Komponenten, die
fur die Beherrschung der Grundkompetenzen relevant sind, also auch fur das ,Genugend" (vgl.
Anhang, Abschnitt 8.1). Das zugrunde liegende Schema kann wie folgt erldutert werden:

Die Typ-1-Aufgaben (,Grundkompetenzen®) stellen den gemal LBVO definierten ,wesent-
lichen Bereich* dar und decken verschrankt Grungkompetenzen ab. Dazu kommen einzel-
ne Komponenten von Typ-2-Aufgaben, die ebenfalls noch fir die Uberpriifung der Grund-
kompetenzen herangezogen werden.

Die Typ-2-Aulgaben (. Anwendung und Vernetzung von Grundkompetenzen®) stellen die
J(weit) Uber das Wesentliche hinausgehenden Bereiche" dar. Ausgewiesene Komponenten
davon sind den ,wesentlichen Bereichen” zuzuordnen und daher auch als Ausgleich fur
Mangel in der Durchianrung von Typ-1-Aufgaben heranzuziehen.

Um ein .Genlgend"” zu erreichen, miissen ,die wesentlichen Bereiche Uberwiegend erflllt" sein,
d. h., gemaR einem Punkteschema mussen Typ-1-Aufgaben unter Einbeziehung von im Beurtei-
lungsschema ausgewiesenen Grundkompetenzen von Typ-2-Aufgaben in ausreichender Anzahl
(abhangig von der Zusammenstellung) der Klausurhefte richtig geldst werden.

Lehrer/innen erhalten am Tag der Klausur genaue Vorgaben zur Korrektur und Beurteilung. Einer-
seits werden fUr jede Aufgabe prazise Losungserwartungen zur Verfugung gestellt, andererseits
ermoglicht ein Lésungsschltssel die Einordnung der Schilerleistungen in das vorgegebene Beur-
teilungsschema. Wahrend die Typ-1-Aufgaben grundsatzlich einer ,0"- und ,1“-Beurteilung (rich-
tig/falsch) unterworfen sind, kénnen fUr die im Vergleich dazu ,offeneren” Typ-2-Aufgaben jeweils
0 bis 2 Punkte vergeben werden.

Fur die Beurtellenden steht daruber hinaus ein automatisiertes Berechnungsblatt zur Notenermitt-
lung bereit, das nach fachdidaktischen, fachlichen und rechtlichen Vorgaben entwickell wurde.
Diese Excel-Datei in aktueller Letztversion ist von Lehrpersonen fUr die Korrektur der Arbeiten zu
verwenden.

Fur individuelle Ruckfragen richtet das BIFIE Wien einen mit Fachexpertinnen und -experten be-

setzten Helpdesk ein, der allen beurteilenden Lehrerinnen und Lehrern nach der Klausur zur Ver-
fligung steht.
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4.4.5 Auswirkungen auf den Unterricht

Eines der wesentlichsten Ziele des kompetenzorientierten und der Vorbereitung auf die Reife-
prifung dienenden Unterrichts ist die Sicherung der mathematischen Grundkompetenzen. Der
vor diesem Hintergrund entwickelte Katalog zu den Grundkompetenzen ist deshalb ein wichtiger
Ausgangs- und Bezugspunkt des auf Nachhaltigkeit ausgerichteten Unterrichts. Darlber hinaus
dient der Unterricht der Erarbeitung mathematisch-kreativer Fahigkeiten und Fertigkeiten, mittels
derer die Grundkompetenzen auch auf komplexere Problemstellungen bezogen und zur Lésung
situativer, mehrere Grundkompetenzen ansprechende Herausforderungen herangezogen werden
konnen. Die standardisierte kompetenzorentierte Reifeprifung in Mathematik tragt deshalb auch
dazu bei, dass Uber die im Lehrplan der AHS-Cberstufe definierten mathematischen Inhalte hinaus
auch Kompetenzen wie Darstellen, Interpretieren und Begrinden ausgewocgen vermittelt werden
sowie Grund- und Reflexionswissen, kommunikative Fertigkeiten und Strategien sowie Technolo-
gieeinsatz und Kontextorientierung gezielt geférdert werden.

4.5 Angewandte Mathematik (BHS)

4.5.1 MaBnahmen und Entwicklungen im Berichtszeitraum

Im Berichtszeitraum wurden im Bereich der Entwicklung und Implementierung der standardisierten
kompetenzorientierten Reife- und Diplomprifung in Angewandter Mathematik folgende Schritte
gesetzt:

Publikation der (adaptierten) Kompetenzkataloge mit den spezifischen Signalwortern als
Basis der standardisierten Reife- und Diplomprifung in Angewandter Mathematik, eines
Signalwérterkatalogs fur die einzelnen Auspragungen der Handlungsdimension sowie von
Erlauterungen zu den mathematischen Schreibweisen Uber die Website des BIFIE
Planung, Einrichtung und laufende Erweiterung eines Ubungsauigabenpools fiir Teil A und
flr alle Cluster 1 bis 9 des Teils B Uber die Website des BIFIE {vgl. Anhang, Abschnitt 8.2)
Entwicklung und Publikation eines verbalen Beurteilungsrasters fur Angewandte Mathe-
matik auf der Grundlage und in Ubereinstimmung mit den Vorgaben der Leistungsbeurtei-
lungsverordnung {LBVO} (vgl. Anhang, Abschnitt 9.1)

Planung, Durchfihrung und Auswertung zweier &sterreichweiter Feldtestungen (Teil A und
Teil B} in Angewandter Mathematik sowie zusatzlich einer ersten Feldtestung an der zwei-
sprachigen HAK Klagenfurt in deutscher und slowenischer Sprache

Zusammenstellung der Prifungs- und Begleitdokumente flr den Schulversuch 2012/13
(Teil A) in Kooperation mit Expertinnen und Experten der Schulaufsicht und des universita-
ren Bereichs

Erstellung und Publikation einer prototypischen Schularbeit {Ur den 5. Jahrgang BHS (ana-
log zu den Teil-A-Aufgaben) Uber die Website des BIFIE

Erstellung eines Kenzepts fur die Kompensationsprifung, sowohl in methodischer und
fachdidaktischer Hinsicht als auch in organisatorischer Sicht unter Einbeziehung der Fach-
didaktik der Universitat Salzburg

Entwicklung eines Kompetenzstufenmodells fiir ein Standard-Setting in Angewandter
Mathematik mit internationaler Beteiligung {TU Darmstadt, Universitat Salzburg, Universitat
Koblenz, Universitat Basel)

Planung und Durchfihrung veon Train-the-Trainer- und Multiplikatorenlehrgangen scwie
diversen Informationsveranstaltungen in zahlreichen Bundesléndern
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4.5.2 Prufungskonzept

Die wichtigsten Vorgaben fur die Erstellung einer standardisierten Abschlussprifung flir das Fach
Angewandte Mathematik sind die diversen Lehrplane der verschiedenen Schufformen (teils in der
Fassung 2004 bzw. auch schen in den Fassungen 2011 und 2012) sowie der 2007 erstmals publi-
zierte Bildungsstandard Angewandte Mathematik BHS. Darauf aufbauend wurde fur die standardi-
sierte Reife- und Diplomprifung die Kompetenzorientierung eindeutig in Form von Kompetenzkata-
logen (schulformibergreifend fur Teil A sowie schulformenspezifisch fur Teil B) festgeschrieben. Der
Bildungsstandard spiegelt den Bildungsauftrag an berufsbildenden hdheren Schulen wider. Dies
bedeutet, dass darin auch die Uber einen allgemeinen Bildungsauftrag hinausreichenden Kompe-
tenzen, die fur die Berufsbildung bedeutend und charakteristisch sind, dargestellt und verankert
sind. Der Bildungsstandard beschreibt die grundlegenden und nachhaltigen Kompetenzen, die die
Voraussetzung zur Erfdilung des deutlich weiter gefassten Lehrplans darstellen. AbschlieBende
Priifungen haben die Aufgabe, das Erreichen der im Lehrplan festgelegten Lehr- bzw. Lernziele
nachzuweisen. Somit missen sich die im Bildungsstandard beschriebenen Kempetenzen auch in
der Reife- und Diplomprafung wiederfinden.

Um sicherzustellen, dass alle Schiler/innen einer BHS-Schulferm gemeinsame und vergleichbare
Kernqualifikationen {Grundkompetenzen) aufweisen, darlber hinaus aber auch Uber die jeweils
geforderten schulformspezifischen Kompetenzen verflgen, erfolgt eine Zweiteilung der Prifung.
Somit ist ein Teil der Aufgabenstellungen der schriftlichen Reife- und Diplomprufung in Angewand-
ter Mathematik auf Basis vergleichbarer Kompetenzen und eines gemeinsamen verstandlichen
Kontexts fur alle BHS-Schulformen einheitiich (Teil A). Der andere Teil der Aufgabenstellungen wird
den spezifischen Erfordernissen der einzeinen Schulformen im hochdifferenzierten System der
BHS gerecht (Teil B).

Die far BHS wesentliche Orientierung hin zu einem umfassenden Probleml&sen erfordert, dass die
Aufgabenstellungen in einen anwendungsbezogenen Kontext eingebunden sein mussen. Um die
Kandidatinnen und Kandidaten jedoch nicht dadurch zu benachteiligen, dass sie in den Aufga-
benstellungen mit ihnen weniger gelaufigen Kontexten konfrontiert werden, wird der Fokus flr den
gemeinsamen Teil sorgfaltig auf Kompetenzen gelegt, fir die diese allgemeainen, nicht berufsfeld-
bezogenen Kontexte keine Benachteiligung durch ein weniger vertrautes Umfeld bedeuten.

Wihrend die Bildungsstandards als Regelstandards definiert sind, wurden flr die Beurteilung der
im Rahmen der Reife- und Diplomprifung erbrachten Leistungen auch Minimalanforderungen an
die Kandidatinnen und Kandidaten definiert, die Voraussetzung dafur sind, eine Arbeit mit ,Gend-
gend” zu beurteilen. Nachdem alle Schulformen der BHS abgedeckt werden massen, gibt es in
Angewandter Mathematik neun verschiedene standardisierte schriftliche Reife- und Diplompru-
fungen entsprechend den neun Clustern (fanf fOr die HTL und je einen far HAK, HUM, HLFS und
BAKIP/BASOP, siehe https://www.bifie.at/node/81) sowie eine weitere fur die Berufsreifeprufung.

4.5.3 Bildungsziele und Kompetenzen

Eine der gréBten mit der Einfhrung der standardisierten Reife- und Diplomprifung in Angewand-
ter Mathematik einhergehenden Veranderungen wird darin bestehen, dass nicht mehr nur gerech-
net (operiert) werden muss, sondern dass verstarkt auch andere Kompetenzen wie Modellieren,
Transferieren, Interpretieren, Dokumentieren, Argumentieren und Technologiekompetenz abge-
fragt werden. Es wird folgiich nicht langer ausschlie@lich die reine L&sungskompetenz im operati-
ven Sinn abgefragt, sondern es werden in starkerem MaB auch das Verstandnis der Zusammen-
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héangs, das Artikulieren in mathematischer Fachsprache, das Begrinden von Ldésungsansatzen
und die Fahigkeit, das erhaltene Ergebnis zu analysieren, von Bedeutung sein. Welche dieser
Kompetenzen in einer einzelnen Aufgabenstellung abgefragt werden, hangt natiriich von deren
jeweiliger Charakteristik ab. Zu den kontextbezogenen Aufgabenstellungen, die fur die Reife- und
Diplomprifung in Angewandter Mathematik stets im offenen Format entwickelt werden, werden
Arbeitsanweisungen gestellt - keine Fragen, sondern eindeutige Aufirdge. Die Schreibweise der
Arbeitsanweisungen ist in einem eigenen Signalworterkatalog (Operatoren) zusammengefasst.

4.5.4 Beurteilung

Zur Beurteilung der im Rahmen der standardisierten Reife- und Diplomprifung in Angewandter Ma-
thematik erbrachten Leistungen wurde auf Grundlage der geltenden Leistungsbeurteilungsverord-
nung (LBVO) ein neues verbales Beurteilungsmodell entwickelt. Um ein ,Gentgend" zu erhalten,
mussen die definierten Mindestanforderungen in den Auspragungen der Handlungsdimensionen
Modellieren/Transferieren, Operieren/Technologieeinsatz und Reflektieren (Interpretieren/Doku-
mentieren und Argumentieren/Kommunizieren} erflllt werden. Die Leistung der Kandidatin/des
Kandidaten wird stets als Ganzes beurteilt, d. h., es gibt keine gesonderten Beurteilungen der
beiden Klausurteile A und B.

Um die Zuordnung zur verbalen Beurteilung zu vereinfachen, sind die Aufgabenstellungen (jedes
ltem in jedemn Task) mit Punkten nach den Auspragungen der Handlungsdimension versehen.
Abhangig von Schwierigkeitsgrad und notwendigen Denkschritten kénnen fur Teil-A-Aufgaben 0,
1 oder 2 Punkte, fUr Teil-B-Aufgaben O, 1, 2, 3 oder 4 Punkte vergeben werden. Fur Rickfragen
wird Beurteilenden ein vom BIFIE eingerichteter Helpdesk zur Verfligung stehen.

4.5.5 Auswirkungen auf den Unterricht

Ein auf die standardisierte Reife- und Diplomprifung in Angewandter Mathematik hinfihrender Un-
terricht setzt neben der Vertrautheit mit den zentralen Anliegen des Bildungsstandards, der Etab-
lierung einer neuen Aufgabenkultur und der verstérkten Fokussierung auf langfristig zu erwerbende
Kompetenzen ein verandertes Rollenverstandnis von Lehrenden und Lernenden voraus, Die Blick-
richtung soll in Zukunft starker auf den Lernprozess selbst, auf das kompetenzorientierte Lernziel
und auf die Nachhaltigkeit des Gelernten gerichtet sein. Wissen soll durch wirkliches Verstehen
komplexerer Zusammenhénge mithilfe richtig dosierter Lehrerinputs und interessanter Arbeitsan-
leitungen sowie durch Trainings- und Wiederholungseinheiten dauerhafi angeeignet werden.

Der Unterricht muss sich verstérkt individuellen Begabungen und Interessen der Schiler/innen
annehmen, sich kontinuierlich dem jeweils angestrebten Berufsfeld anpassen und aktuelle Ent-
wicklungen in den Lernprozess einflieen lassen, wo immer dies sinnvoll mdglich ist. Er sollte
jene Handlungskompetenzen fordern und fordern, die fur Berufe in Wirtschaft und Technik von
zentraler Bedeutung sind. Die gesellschaftliche Bedeutung der Angewandten Mathematik beruht
heute in hohem Ma#i auf dem praktischen Einsatz mathematischer Modelle, die es ermaglichen,
kostenglnstige Simulationen und Optimierungen durchzufiihren und nutzliche Vorhersagen zum
Verhalten komplizierter und undurchschaubarer Systeme {wie z. B. des Wetters) zu machen. Der
Einsatz von Computern und von modernen Rechentechnologien ermoglicht es, konkret verwert-
bare, quantitative Aussagen zu praktisch bedeutsamen Problemen in der Technik, in den Sozial-
wissenschaften, in der Biologie und in der Medizin zu machen. Angewandte Mathematik kann im
berufsbildenden Schulwesen daher nicht mehr authentisch unterrichtet werden, ohne dem Tech-
nologieeinsatz eine entscheidende Rolle einzurdumen.
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Erlauterungen zum Bewertungsraster
zur SRDP Deutsch

1 Aufgabenstellung

Jedes der drel den Kandidatinnen und Kandidaten zur Wahl gestellle Themenpaket enthalt zwei von-
einander unabhangige Schreibaulgaben, die beide von den Kandidatinnen und Kandidaten zu bearbeiten
sind.

2 Bewertungsdimensionen

Der Bewertungsraslter ist in vier Bewertungsdimensionen gegliedert:

A Aufgabenerfullung aus inhaltlicher Sicht

B Aufgabenerfullung aus textstrukturefier Sicht

C Aufgabenertfiiiung in Bezug auf Stit und Ausdruck

D Aufgabenerfuliung hinsichtlich normativer Sprachrichligkeit

Alle vier Beurteilungsdimensionen sind gatrennt zu bewerten und dabei gleich zu gewichten.

3 Beurteilungen der Schreibaufgaben

Untersucht werden hier die inhalthiche und die textstrukturelie Sicht, Stil und Ausdruck sowie die normati-
ve Sprachrichtigkeit. Eine Dimension ist jewails dann mit Gendgend zu beurteilen, wenn die Kriterien er-
fallt sind, die in der Spalte in den wesentlichen Bereichen (iberwiegend genannt werden.

Dabei wird hervorgehoben, dass alle Kriterien fir die Beurteilung herangezogen werden mussen. Diese
dienen als methodische Anleitung fur eine qualitative Beurteillung der erworbenen Kompelenzen, die an
sinem Text sichtbar werden.,

Eine Dimension ist jewells dann mit Befriedigend zu bewerten, wenn die in der Spalte fn den wesenti-
chen Bereichen zur Gdnze genannien Kriterien erflllt sind. Einzelne in digser Spalte nichl erfullte Kriterien
konnen durch in den Spalten in dber das Wesentliche hinausgehendem AusmafB und /n weil Lber das
Wesenthiche hinausgehenderm Ausmal? genannle Letistungen ausgealichen werden.

Mit Gut oder Sehr gut ist eine Dimension zu beurteilen, wenn die Kritgrien in den Spalten In (iber das
Wesentliche hinausgehendem Ausmali oder In weit (ber das Wesentliche hinausgehendem Ausmal
jeweils dberwieqgend erflllt sind und bei einzelnen Kriterien zumindest ,in den wesentlichen Bereichen zur
Ganze" gegeben ist.
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Edauterungen zum Bewerlungsrastar zur SRDP Deutsch

4 GesamtkalkUl

a) Kompetenzbereiche

inhall und Textstruktur des ersten und zweiten Textes gesondert sowie St und Ausdruck und normative
Sprachrichtigkeit von beiden Texten gemeinsam werden zu jewails einer Kompetenz zusammengafasst.
Es werden somit drei Kompetenzbereiche geschaffen:

1. Kompetenzbereich 1: inhalt und Textstruktur des ersten Textes gemeinsam betrachtet

2. Kompetenzbereich 2: Inhalt und Textstruktur des zweiten Textes gemeinsam betrachiet

3. Kompetenzbereich 3: Stil und Ausdruck sowie normative Sprachrichtigkeit beider Texte gemeinsam
betrachtet

Kompetenzbereich 1 Kompelenzbereich 2
Text 1 (Schreibauftrag 1) Text 2 (Schreibauftrag 2)
»  Aufgabenerfiliung aus nhalticher Sicht »  Aufgabenerfifiung aus inhafticher Sicht
»  Aufgabenerfifiung aus textstrukiurefier Sicht  Aufgabenerfiiung aus textsirukiuretier Sicht

Kompetenzbereich 3

Texte 1 und 2 (Schreibauftrage 1 und 2)

v Aufgabenerfiliung in Bezug suf St und Ausdruck
o Aufgabenerfifiung hinsichtich normaliver Sprachrichtighedt

Jeder dieser Kompetenzbereiche muss positiv bewertet werden, um eine in Summe positive Klausur-
beurteilung zu erreichen. Werden beispielsweise inhalt und Textstrukiur des ersten Textes negativ bewer-
tet, kann dies durch eine noch so positive Beweriung des 2. und/cder 3. Kompetenzbereichs nicht aus-
geglichen werden — in Summe ist die Arbeit dann negativ.

Innerhalb des Kompelenzbereichs 3 ist hingegen ein Ausgleich zwischen beiden Texten moglich. Mit
anderen Worten, wenn die normative Sprachrichtigkeit sowie Stil und Ausdruck bei einem Text knapp
negativ und beim anderen deutlich positiv ausfallen, ist ein in Summe positives Gasamtkalkil méglich.

Die Vergabe der Beurteilungen zwischen Genugend und Sehr gut folgt in jedem Kompetenzbereich den
unter Punkt 3 genannten Einzelbeurteilungen und kann mithilfe des arthmetischen Mittels berechnet
waerclen,

b} Berechnung des Gesamtkalkuls in Schritten

Zundchst wird {ir den Kompetenzbereich 1 (Text 1: inhaft, Aufgabenerfiliung aus textstrukturefier Sicht)
gine Note vergeben, ebenso {ir Kompetenzbereich 2 (Text 2: Inhait, Aufgabenerfillung aus textstrukturel-
fer Sichl). Ergeben sich hier Zwischennoten, enischeidet die inhaltliche Qualitét Uber die Frage. ob jeweils
die bessere oder schlechtere Note gegeben wird,
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Erlauterungen zum Bewsertungsraster zur SHDP Deutsch 3

Nun wird fir Text 1 die sprachliche Qualitét (St und Ausdruck sowie normative Sprachrichtigkeit) bewer -
tet, danach analog fir Text 2. Diese beiden Naoten werden addiert und das arithmetische Mittel genom-
men, da fur die sprachliche Qualitat beide Texte zu einem dritten Kompetenzbereich zusammengeiasst
beurteill werden massen.

Dabel gilt das Prinzip: Eine negative Beurleilung von einem der beiden Texte im Kempetenzberaich 3 ist
nur dann ausgleichbar, wenn der andere Text in diesem Kompetenzbereich deutlich positiv bewertet
werden kann,

Ergibt sich nun aus diesan drei Noten, aus deren Summe wieder das aritnmetische Mittel gezogen wird,
immer nech eine Zwischennote, liegt es im Ermessensbereich der korrigierenden Lehrkraft, welche Ge-
samtbeurtellung gegeben wird. Hier sind die Leistungen in den einzelnen Dimensionen detailliert zu be-
trachten und als Grundlage fur diese Ermessensentscheidung heranzuziehen. Die Ermessensentschei-
dung ist auch kurz schriftlich zu begrinden und eventuell den Prifungskammissionsvorsitzenden zu er-
[Autern.
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Erlauterungen zum Bewenungsraster zur SRDP Deutsch 4

5 Zur Spaltenbezeichnung des Beurteilungsrasters

Die Attribute der Spalten

* In den wesenllichen Bereichen (berwiegend (,die nach Malgabe des Lehrplanes gestellten An-
forderungen in der Erfassung und in der Anwendung des Lehrstoffes sowie in der Durchfihrung
der Aufgaben in den wesentlichen Bereichen Uberwiegend erfClit"),

« In den wesenllichen Bereichen zur Gdnze (,in den wesentlichen Bergichen zur Ganze erfullt”,
Jmerkliche Ansatze zur Eigenstandigkeit"),

= In Uber das Wesentliche hinausgehendem Ausmafl (,in Uber das Wesenlliche hinausgehendem
Ausmaf} erfillt”, ,merkliche Ansélze zur Eigenstandigkeit”, ,bei entsprechender Anleitung die Fa-
higkeil zur Anwendung [des] Wissens und Kénnens auf [...) neuartige Aufgaben") und

* In weil lber das Wesentliche hinausgehendem Ausmaf (,in weit Uber das Wesenlliche hinausge-
hendem Ausmaf erflllt", .deutlliche Eigensténdigkeit”, ,die Fahigkeit zur selbstandigen Anwen-
dung |des] Wissens und Kénnens auf [...] neuartige Aufgaben®)

entsprechen den Notendefinitionen der Beurteilungen mit Gentigend, Befriedigend, Gut und Sehr gut in
der Verordnung zur Leistungsbeurteilung. '

6 Auszuge aus der Leistungsbeurteilungsverordnung

Mit ,Genigend” sind Leistungen zu beurteilen, mit denen der Schidler die nach Mallgabe des Lehrplanes
gesteliten Anforderungen in der Erfassung und in der Anwendung des Lehrsioffes sowie in der Durchfih-
rung der Aufgaben in den wesentlichen Bereichen dberwiegend erfiillt,

Mit | Befriedigend” sind Leistungen zu beurteien, il denen der Schiler die nach MalBigabe des Lehrpla-
nes gesieliten Anforderungen in der Erfassung und in der Anwendung des Lehrstoffes sowie in der
Durchfahrung der Aufgaben in den wesentlichen Bereichen zur Gdnze erfillt; dabei werden Mdngef in der
Durchfuhrung durch merkliche Ansdtze zur Eigenstédndigkeit ausgeglichen.

Mit ,Gut" sind Leistungen zu beurteilen, mit denen der Schiller die nach MaBgabe des Lehrplanes gestell-
ten Anforderungen in der Erfassung und in der Anwendung des Lehrstoffes sowie in der Durchfihrung
der Aufgaben in uber das Wesentliche hinausgehendem Ausmal erfulit und, wo dies mdglich ist, merkii-
che Anséitze zur Eigenstandigkeit beziehungsweise bei entsprechender Anfeitung die Fahigkeit zur An-
wendung seines Wissens und Kénnens auf fir ihn nevartige Aufgaben zeigt.

Mit ,Sehr gut” sind Leistungen zu beurtellen, mit denen der Schuler die nach Maligabe des Lehrplanes
gesteilten Anforderungen in der Erfassung und in der Anwendung des Lehrstoffes sowie in der Durchfih-
rung der Aufgaben in weit Uber das Wesentliche hinausgehendermn Ausmal erfdlit, und, wo dies mdglich
ist, deutiiche Eigenstindigkeit beziehungsweise die Fédhigkeit zur selbstindigen Anwendung seines Wis-
sens und Konnens auf fir ihn neuartige Aufgaben zeigt.?

: Vgl htip://www.nis bka gv.al/Dokumente/ % 20Bundesnormen/NOR127 1864 1/NOR12119641 .pof [31.05.2012].
“ Bbai:
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Erlauterungen zur Bewertung
der Textlange

« Alle Aufgaben der SRDP sind mit Angaben zur Textidnge {+/- 10 Prozent) versehen. Die Angaben sind
so gewdahlt, dass die entsprechande Textldnge nach Auffassung der Aufgabenersteller/innen ein opti-
males Ergetinis ermdglicht, eine bestmdagliche Vergleichbarkeit gewdhrleislet und daher grundsatziich
einzuhalten ist.

« Werden diese Angaben deutlich unterschntten oder uberschritten, sc sind die Prufer/innen angehal-
ten, dies bei ihrer Beurtelung zu beracksichtigen. MaBgeniich ist dabei der vorliegende Bewertungs-

raster.

= Das heil®t, dass ein Abweichen von der vorgegebenen Textlinge nicht zusétzlich zu den Kriterien des
Bewertungsrasters nochmals sanktioniert werden darf (z. B. Abschlag von der ermittelten Note). Dies
wdre eine unzuldssige doppelte Bewertung eines Kriteriums.

« Das Einhalten der vorgegebenen Textldnge hal eine untersehiedliche Bedeutung bei unterschiedlichen
zu produzierenden Textsorter: Ein Uberschreiten ist bei den Texisoren Zusammerdassung. Leser-
brief, Kommentar und offener Brief bezonders problematisch, da damit die Textscrte selbst infrage
gaestellt wird. Ein Unterschreiten ist besonders bei den Textsonten Texlinterpretation, Textanalyse, Er-
arterung, Empfehiung und Meinungsrede problematisch, da damit vermuflich die notwenaige Komple-
xitat der Darstellung und Argumaeantation nicht erreichl werden kann.

*  Uberschreitet eine Kandidatin/ein Kandidat die vorgegebene Textldnge wesentlich, so ist zu prifen, ob
damit tatséchlich eine Steigerung der Qualitt der Argumentation bzw. der Darstellung einhergeht oder
ob der Text damit kiinstlich ,aufgeblasen” wird, Ist Letzleres der Fall, so ist dies bei der Bewerlung der
Kriterien Aufgabencrfuliung aus textstruktureller Sicht bzw. Aufgabenerfiliung in Bezug auf Stil und
Ausdruck, eventuell auch bel der Bewerlung der Kalegorie Aufgabenerfiilfung aus inhalllicher Sichl, zu
berlcksichtigen. Wird z. B, der vorgegebene Textumfang bel der Texisorte Zusammenfassung we-
sentlich Oberschrllen, so wird dies in das Bewertungskriterium Aufgabenerfuliung aus inhallicher
Sicht einflieBen. Der Kandidatin/dermn Kandidaten ist es dann offenbar nicht gelungen, die wesentlichen
Aussagen eines Textes herauszufiltern.
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5.2 Ausgewahlte Ubungsmaterialien
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Aberglaube

11. Schulstufe

Lehrplanhinweis/-zitat:

ein dem Text entsprechendes, der Schreibabsicht angemessenes Format
wahlen

gigene Texte optimieren und dabei Schreibhaltung, Textsorte, Lesererwartun-
gen, Verstandlichkeit, Sprachrichtigkeit und Schreibrichtigkeft berlcksichtigen

Schreibhaltungen weiterentwickeln

durch das Erkennen von Strategien der Beeinflussung politische Mindigkeit er-
langen

den Einfluss personlicher Wertvorstellungen auf das Urteil erfassen

die Fahigkeit [...] der kritischen Betrachtung von Perspektiven férdern; morali-
sche, ethische Fragen differenziert erfassen

Welche Kompetenzen werden mit diesen Aufgaben Uberpruft?

Lesekompetenz/Textkompetenz
schriftliche Kompetenz
Argumentationskompetenz
Sachkompetenz

Reflexionskompetenz
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Ubungsmaterialien zur standardisierten kompetenzorientierten Reife- und Diglomprifung in Deutsch 2

Schreibauftrag 1': Kommentar

Situation: Sie haben als Praktikant/in die Gelegenheit bekommen, bei der Vorbereitung
der in der Textvorlage 1 erwdhnten Ausstellung zu steirischem Aberglauben Erfahrungen
im Museumsbetrieb zu sammeln. Nun sollen Sie einen Kommentar fiir einen Ausstel-
lungsfolder, der sich an jugendliche Ausstellungsbesucher/innen wendet, zum Thema
Glucksbringer, Aberglauben und deren Bedeutung in der heutigen Zeit verfassen.

Lesen Sie den Zeitungsartikel Gluckspilz braucht Drachenblut (Textvorlage 1) und schreiben
Sie den Kommentar; bearbeiten Sie dabei die folgenden Arbeitsauftrage:

= Nennen Sie die im Text erwahnten verschiedenen Beispiele fur Glucksbringer und
Glickssymbole und deren erhoffte Wirkung.

= Fassen Sie die wesentlichen Aussagen des Textes zu Schicksal, Gllickssymbolen
und Aberglauben einst und jetzt zusammen.

» Bewerten Sie auch aus eigener Erfahrung den im Text beschriebenen anhaltenden
Trend zu Aberglaube und Glucksbringern und setzen Sie ihn mit aktuellen gesell-
schaftlichen und wirtschaftlichen Entwicklungen in Zusammenhang.

» Nehmen Sie zu diesem Trend {kritisch) Stellung.

Schreiben Sie 380 bis 4680 Wodrter und markieren Sie Absatze mittels Leerzeilen.

Schreibauftrag 2: Leserbrief

Situation: Im Rahmen eines facheribergreifenden Projekts der Facher Religion/Ethik,
Psychologie und Deutsch sind Sie aufgefordert, im Namen lhrer Klasse zu der Behaup-
tung ,Aberglaube hat immer Saison” (siehe Textvorlage 2) einen Leserbrief an Irene
Zoch (Die Presse) zu verfassen.

Schreiben Sie den Leserbrief und bearbeiten Sie dabei folgende Arbeitsauftrage:

= Fassen Sie die wichtigsten Textaussagen zusammen.

= Setzen Sie sich mit den darin geschilderten Zusammenhangen zwischen Politik,
Religion und Aberglaube kritisch auseinander und kommentieren Sie sie aus eige-
ner Sicht.

» Bewerten Sie abschlieend aberglaubisches Handeln, wie es im Text beschrieben
wird, aus lhrer eigenen Erfahrung.

Schreiben Sie 250 bis 300 Wdrter und markieren Sie Absatze mittels Leerzeilen.

' Beide Schrelbauftrage kdnnen im Rahmen einer Hausibung oder im Rahmen einer zweiteligen Schularbeit zum
Einsatz kommen.
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Textvorlage 1:

Kwirl: Gluckspilz braucht Drachenblut

Auch wenn das Gliick ¢in Vogerl ist, lasst es
sich mitunter cinfangen. Designexpertin Iris
Kastner gelingt es mit modernen Gliicksbrin-
gern und velkskundlichem Hintergrund.

Wenn schon nichts anderes gegen die Finanzkrise
hilft, vielleicht dies: |, .Bildlich Wohlstand vorstellen
und mit dem Finger das Lurozeichen in den ausge-
schiitteten Griefd zeichnen, Hinde iiber den Griell
halien und Energic in den Griell flicBen lassen.
Dann GrieB nach Rezept kochen. Griell hat im-
merhin die Angewohnheit, Volumen zu erzeugen.
Von ungefahr kommt die VerheiBung nicht, greift
Weizengriel als Wunscherfisller doch auf einen
alien Brauch ruriick. . Ahnlich wie Linsen®, sagl
[ris Kastner.

Sie hat diesen Geldzauber zum Nachkochen™ in
cine Biechdose mit hellgriinem Etikett abgefiilll. Es
ist kein Zufall, dass ihre Idec cines steirischen
WGeldzaubers™ in ¢ine Zeit ficl, in der alle mit thm
haderten 2008. Damals sei dic Inhaberin des
WKwirlt im Grazer Lendviertel Designshop,
-galeric und -aktionsraum in cinem - dic ldee zu
solchen FordermuBnahmen positiven Denkens ge-
kommen: der Glacksbringer als Remunder, dass
alles halb so wild ist, alles gut wird. Den Verlust
allgemeinen Verlrauens in ctwas so Abstrakies wic
Gliick ortet Kastner durchaus im Kapitalismus. | Es
herrscht mehr der Glaube ans Geld als ans Gliick.™

Das Ding zum Gliick. Secitdem hat  Kasiners
LHGlacksbar® cinigen magischen  Produktzuwachs
bekommen, von Stemnenstaub, reinigendem  Dra-
chenblut, Karpfenschuppen, vieles mit regionalem,
traditionellem Hintergrund, aber unter ganz modern
designten Vorzeichen: griin und originell verpackt,
abgefiillt zum Tell in Eprouvetten’, verschen min
ciner kleinen Story. Mir ficl auf, dass s ber uns
heute nicht die Gliccksbringerkultur wie in anderen
Lindern gibt. Man denke da nur an Dinge wie boli-
vianische  Gliicksflischchen  oder  thailiindische
Guisterhiuschen, die sich die Leute gerne schen-

ken In unscrem Alltag beschriinke sich das auf

den Austausch von Kleeblittern, Marzipanflicgen-
pitzen und kleinen Plastikschweinchen zu Silvester.
Vielleicht sind cinfach die Ohjckte, die Ritaale
nicht mehr so sichtbar. Das wilde Denken, das
Schicksal auf Sachebene beherrschen zu knnen, ist
nach wie vor in uns vorhanden. Der Glaube an die
Wirkmidchtigkeit der Dinge wurzelt ganz tiel, be-
merkt Eva Kreissl, Kuratorin des Volkskundemuse-
ums 1im Universalmuseum Joanneum in Graz. Frii-

her hestand iiber die Objekie, dic Schaden abwen-
den und Gliick herbeirufen, mehr gemeinschafili-
cher Konsens. Man wusste dic Zeichen zu lesen,
wusste, was ecine Neidfeige konnte, warum man
nach entgangenem Ungliick cine Votivtafel spende-
tc oder im Dachfirst Lier versteckte. Heulte ist, was
cinem Gliick zu bringen vermemt, individueller,
sagt Kreissl. Das Wort Aberglaube solle man -
gentlich gar nicht in den Mund nehmen, denn es
grenze alles aus, was nicht kanonisierte, kirchliche,
wissenschaltliche Lehre ist. Doch in vielem, was
wir heute unter Aberglauben subsumieren, stehe
altes, [roher ancrkanntes Wissen, ,cin paralleles
Denksystem™.

Neidfeigen und Zweifelknbpfe. Uber 1000 Objek-
te besitzt das Volkskundemuscum, viele Exponate
haben den Rang cines Kuriosums. Amulette aus
Natternwirbeln, Zweifclknipfe oder Neumondmes-
ser finden sich dort nebst Tiermumicen. Alt sind die
Briuche, sich den Leibhaftigen, den basen Blick,
Feuer, Krankheit und Heuschreckenplage vom Leib
zu halten. Sogenannte Superstitiosa” standen im
Mittelpunkt einer groflen Tagung im November in
Graz: Das Ziel internationaler Forschungsarbeit ist
cine grolie Ausstellung dber steirischen Aberglau-
ben 2013, wenn das Volkskundemuscum 100 Jahre
feiert. Superstitioses” st aber auch ganz heutig:
Denn so schr wir geneigt sind, Ereignisse aus den
Dingen heraus zu erkliiren, so selten werden dic Re-
sultate der Uberpriifung unterzogen. Hat es denn
wirklich geholfen, einen Talisman zur Prifung mit-
zunchmen?

Begonnen hat Inis Kastners Entwurfsarbeit am
Gliick jedenfalls mit einem Fisch. Vielfach kennt
man noch den Brauch, zu Weihnachten Karpfen-
schuppen zu schenken - zur Vermchrung des In-
halts in der Geldbirse. Um Karpfenschuppen auf-
zutreiben, mussic sic nicht weil tabren, es ist quasi
cin Reeyclingprodukt aus steinscher Biofischzucht.
Auch dic regionale Verankerung in alten, vergessc-
nen Traditionen unterscheidet Kastners Glicksbar
von anderen Herstellern, die sich eher aul dem
Gag-Level bewegen. So wird man bei Kastner auch
Mittel finden, die Bauern oder dltere Leute aul dem
Land (noch) kennen — Kleeblitier ctwa wurden 2ur
besseren Bekémmlbichkeil ins Brot gemischt. Im
Kwirl-Ligenlabel gibt es diesen allerdings nuor in
pulverisierter Form: .Dem Kleepulver wird bereits
scit Jahrhunderten cine positive Wirkung aufl dic
Verdauung nachgesagt, dic ja keine unbedeutende
Rolle beim Gliicklichsein spielt.”
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Und noch cin Tipp in Sachen Weihnachten: Der vu Weihnachten zum Kochen der sauren Suppe
Kwirl-Shop ist alljahrlich Christbaumspitzensam- verwendel.™

melstelle. Wie bitte? |, Friuber hat man in der Steier-
mark bei Christbdumen die Spitzen abgeschniticn

und daraus cinen Quirl gemacht. Den hat man dann (Madeleine Napetschnig)

Quelle: http://diepresse.com/home/leben/kreativ/ 71 7580/Kwirl_Glueckspilz-braucht-Drachenbiut
[17.12.2011]

Erlauterungen:

' Eprouvetten = schmale, langliche GlasgeféBe mit geringem Fassungsvermdgen, in Labors meist fur
chemische Versuche oder wissenschaltliche Experimente verwendet
“ Superstitioses = mit Aberglauben verbunden, vgl. auch engl. superstitious (= aberglaubisch)
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Textvorlage 2:

Aberglaube hat immer Saison

Bringen Hiite auf dem Bett ratsfichlich Un-
gliick? Geben Horoskope Halt im Leben?
Aberglaube und di¢ Suche nach Spiritualitiit
erleben besonders in Krisenzeiten cinen Auf-
schwung.

Ronald Reagan begab sich -~ wenn mdglich - nur an
griin markierten Kalendertagen auf Reisen. Die in
Kalender rol angestnchenen Tage galien fir den
40. Prisidenten  der Vereinigten  Staalen (1981 -
1989) als schlechte Termine fir 6ffentliche Auftrit-
te. Pressckonferenzen sollten am besten an Voll-
mondtagen abgehalien werden. Der Terminkalender
des Republikaners war strikt nach den Sternen aus-
gerichtet.

Das alles musste dic Sprechenn des Weillen Hauses
im Jahr 1988 sogar offentlich zugeben: Reagans
frGherer Stabschel, Donald Regan, verdffentlichle
damals scine Erinncrungen an seine Zett unter Pri-
sident Reagan und bestitigie, was in den USA unter
vorgchaltener Hand schon Einger crziihlt worden
war: Astrologen bestimmten die Termine des miich-
ligsten Mannes der Welt. Politische Entscheidungen
wurden - angeblich - gemill der Konstellation der
Sterne gelillt.

Den Reagans blieb nichts anderes dbrig, als die
Flucht nach vorn anzutreten. Der Priisident musste
via Sprecherin zugeben, dass seine Frau Nancy tber
Jahre hinweg zucrst ecine Astrologin konsultierte
und ¢rst dann threm Mann das Okay [ir politische
Mandver gab. Der bunt markierte Terminkalender
sollle Reagans Stabschel helfen, gute von schicch-
ten Tagen zu trennen.

Ahriisten, aber rechtzeitig! So soll Nancy Reagan
ctwa erwirkt haben, dass die feierliche Unterzeich-
nung des Washingloner Vertrags iber die Abschal-
fung nuklearer Mittelstreckenwatlen (INF-Vertrag)
vom Abend auf den frithen Nachmittag des 8. De-
2zember 1988 vorverlegt wurde. Dicser Zeitpunkt
seiein perfekter Termin fir den Beginn eines neuen
Zcitalters™, meinte damals Reagans Astrologin.
Secinen starken Hang zum Aberglauben stellte das
Prisidentenpaar auch offentlich zur Schau: Hite
hatten auf dem Bett der Reagans nichts zu suchen,
weil das angeblich Unglick bringt. Ebenso liel sich
die First Lady keine spitzen Gegenstiinde wic Bricf-
Offner oder Messer weiterreichen - auch das bringe
Ungliick.

Mit diesen abergliubischen Praktiken befanden und
befinden sich dic Reagans (Ronald Reagan starb
2004) in Gesellschalt vicler ihrer Landsleute: In

ciner aktuellen Umfrage geben 44 Prozent der be-
fragten US-Biirger an, zumindest ecin wenig aber-
gliubisch zu sein: 18 Prozent bezeichnen sich als
schr abergliéubisch. In Osterreich sind dic Zahlen
durchaus shnlich: Jeder dritte Osterreicher misst
dem Fund eines vierbldtirigen Kleeblatts groBe Be-
deutung bei. 39 Prozent der Frauen und 22 Prozent
der Minner denken, cine Stemschnuppe verheific
Giliick.

wAberglaube ist eine Form, die Welt zu deuten®,
sagt Eva Kreissl vom Volkskundemuseum Joanncum
in Graz. Die Ethnologin hat zum Thema Aberglau-
be vor Kurzem ein zweijihriges Forschungsprojekl
abpeschlossen. Wir sind nur kleine Wiinnchen auf
der Well, und die Natur und das Leben sind unge-
recht®, sagt dic Forscherin, Um nicht nachvollzich-
bare Dinge »u erkliren, verpassen wir der Ursache
cine Wirkung™. Kreissl: ,,So lisst sich die Well
besser aushalten ™

Wider dice ,wahre Lehre. Der Begriff Aberglau-
be wurde abschitzig gebraucht — und steht fur alles
WFalsche, das aufierhalb der Lehre anerkannter
Deutungsmiichte™ liegl. ,Religion und Nalurwis-
senschafien behaupten, die wahre Lehre zu besit-
zen. Alles, was dem widerspricht, ist Aberglaube®,
sapt Kreissl. Die einzelnen Interessengruppen wic
dic Kirche hatten demnach kein Nachsehen mit
Menschen, die aufierhalb der anerkannten Lehren
standen. Sic wurden der Hiresie' bezichtgt und
landeten als Ketzer oder Hexen auf dem Scheiter-
haufen.

Wihrend der historische  Aberglaube  gewissen
Regeln gehorchie, die vor allem durch Aufkliirung
und die Industrialisierung ordentlich gestutzt wur-
den, folgt er heute cinem Baukastenprinzip™, bei
dem alternative Angebote aus aller Welt je nach
Bediirfnis zusammengewiirfelt werden. Und dieses
Baukastenprinzip erfreut sich besonders in der mo-
mentanen Wirtschaftsknise groBer Beliebtheit: | Der
Wunsch nach anderen Erklarungsmodellen steipt™,
sagt dic Lthnologin. Dic Menschen schnen sich
nach Spiritualitiit. Alte Brituche, die verloren ge-
gangen warcen, wurden i neuem Kontext wiederbe-
lebt. Se wird etwa in viclen Stadtwohnungen zu
Silvester die Wohnung ausgeriiuchert - ein Brauch,
der frither in Haus und Stall gang und gibe war.
Das Schenken von Glicksbringern ist eine Traditi-
on, hinter der sich nicht automatisch Bedecutung
verstecken muss. Dennoch Gberwiegt letzten Endes
oft die Einstellung: Man will sich doch micht scha-
den. Und wer weild, vielleicht hilft es doch. Flie-
genpilz oder Schweinderl als Letziversicherung.
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Gliicksbringer bringen’s. Mit der Wirkung ven
Gliicksbringern auf dic Psyche hat sich Lysann
Darmisch vom Tiibinger [nstitut fiir Wissensmedien
belasst. Dic Psychologin fand heraus: Glaubt man
nur fest genug an seinen Glicksbringer, zeigl dieser
auch Wirkung. ,Abergliubische Uberzcugungen
hcHen dabei, in Leistungssituationen besser zu sein
als ohne", sagt dic Wissenschaftlerin. Ein Glicks-
bringer — egal, ob Plischticr oder Edclstein - bringe
die Mcnschen dazu, zuversichtlicher zu sein, sich
héhere Zicle zu stecken und ausdauernder auf sie
hinzuarbciten.

Viclleicht hat das ja auch schon bei Ronald Reagan
funktioniert.

(frene Zoch)

Erlduterung:

111-422 der Beilagen XX1V. GP - Bericht - 02 Hauptdokument Teil 1 (gescanntes Original)

WAS STECKT DAHINTER?

Schweinchen
Das Symbol fiir Reichtum.

Rauchfangkehrer

Ein funktionierender Herd war der Mittelpunkt jedes
Hauses. Derjenige, der fiir die Remnigung des Ofens sorg-
te. war auch der Bewahrer des Haus{riedens und verhin-
derte Ungliick.

Fliegenpilz

Urspriinglich negativ besetzt: ein Neureicher, der aus
nicht nachvollziehbaren Griinden ohne zu arbeiten Reich-
tum angehiuft hat. lm Laufe der Zeit wurde der BegrilT
ins Positive umgedeutel.

Vierblittriges Kleeblatt

In der Natur kommt ein vierbldttriges Klecblatn nur sehr
selien vor. Wer eines findet, hat eine grofie Portion Gliick
und besitzt demnach ein Stiick vom Paradies. Angeblich
hat Eva ein solches Pflinzchen bei der Verreibung aus

dem Paradies als Andenken mitgenommen.

Quelte: Die Presse, 17.12.2011

' Haresie = von der offiziellen Meinung der katholischen Kirche abweichende Lehre
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Bundesin<ttut

bm:uk  bifie

Wian Jenburm fur
innoeation & Cuabtilsertwickiung

Europa-Hymnen
10. Schulstufe

Lehrplanhinweis/-zitat:

» Jiterarische Bildung: dsthetische Texte im historischen und kulturellen Kontext
erfassen

»  Kennzeichen dsthelischer Texte kennen, Interpretationsversuche auf Basis von
Textbeschreibung und Kontexten anstellen

= den Text mit dem eigenen Wissens- und Erfahrungssystem verknupfen
Welche Kompetenzen werden mit diesen Aufgaben tberpriift?

»  [Interpretationskompetenz

»  Sachkompetenz
Unterrichtseinbettung:

Europa ist zentrales Thema im GW-Unterricht in der 10. Schulstufe an den allgemein-
bildenden héheren Schulen. Voraussetzung fr die geglickte Bearbeitung dieser Auf-
gabenstellung ist zum einen Grundwissen Uber europaische Werte/Zielsetzungen, zum
anderen bereits erworbenes Grundverstandnis der lyrischen Form der Hymne.

L —=
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Schreibauftrag': Textanalyse

Situation: Sie beschaftigen sich im GW-Unterricht intensiv mit dem Thema Europa und
mussen dazu unter anderem ein Portfolic erarbeiten. Eine der Arbeitsaufgaben in die-
sem Portfolio lautet wie folgt:

Lesen Sie die drei Textvorschlage zu einer Europa-Hymne (Textvorlagen 1 bis 3). Bearbei-
ten Sie dabei die folgenden Arbeitsauftrage:
= Analysieren Sie wesentliche sprachliche und inhaltliche Kennzeichen der Hymnen.

= Arbeiten Sie Gemeinsamkeiten und Unterschiede, vor allern in inhaltlicher Hinsicht,
heraus. Beziehen Sie sich dabei auf die europdischen Grundwerte/Ziele.

* Bewerten Sie die Aussagekraft der Hymnen im Hinblick auf die aktuelle politische
Situation in Europa.

Schreiben Sie 450 bis 500 Worter und markieren Sie Absatze mittels Leerzeilen.

'Bel der vorliegenden Aufgabe handslt es sich um Ubungsmaterial. Sie kann im Rahmen einer Schularbait zuny Ein-
satz kommen, wenn zuvor Hymnen {Aulbau, Besonderheiten, Anldssa) besprochen wurden,
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Textvorlage 1:

Ode an die Freude (Friedrich Schiller)

Freude, schoner Gotterfunken,
Tochter aus Elysium.

Wir betreten feuertrunken,
Himmlische, dein Heiligthum.
Deine Zauber binden wieder,
Was die Mode streng getheilt,
Alle Menschen werden Bruder,
Wo dein sanfter Fligel weilt,

[.]

Wem der grofie Wurf gelungen,
Eines Freundes Freund zu sein,
Wer ein holdes Welib errungen,
Mische seinen Jubel ein!

Ja — wer auch nur eine Seele
Sein nennt auf dem Erdenrund!
Und wer’s nie gekonnt, der stehle
Weinend sich aus diesem Bund.

[

Freude hei3t die starke Feder

In der ewigen Natur.

Freude, Freude treibt die Rader
In der grofien Weltenubhr!

Blumen lockt sie aus den Keimen,
Sonnen aus dem Firmament,
Spharen rollt sie in den Rdumen,
Die des Sehers Rohr nicht kennt.

[-..|

Freude, schoner Gétterfunken,
Tochter aus Elysium.

Wir betreten feuertrunken,
Himmilische, dein Heiligthum.
Deine Zauber binden wieder,
Was die Mode sireng getheilt,
Alle Menschen werden Brider,
Wo dein sanfter Flugel weilt.

Queile: hitp//qutenberg. spiegel de/buch/3352/203 [17.01.2012]
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Textvorlage 2.

Europahymne (Peter Diem)

Unser Herz schilagt fur Europa
Und wir stehen daflr ein,
Dass dem Erdteil es gelinge,
In der Vielfalt eins zu sein!

Ewig wahren in Eurgpa
Friede und Gerechtigkeit,
Und die Freiheit seiner Vlker
Sei verbrieft auf alle Zeit.

Bliihe, Vaterland Europa,

Bringt das grof3e Werk voran!
Sternengold im blauen Banner -
Dieses Zeichen flhrt uns an.

Queile: http.//peter-diem.at/Lisder/Europahymne. htm [10.01.2012]

Textvorlage 32

Vigle Lieder hell erklingen, alle sollen fréhlich sein!

Kommi, wir wollen tanzen, singen, stimmt in uns're Lieder ein.
Heute rufen wir voll Freude: ,Kommt und lasst uns Freunde sein!”
Schon fir alle ist EUROPA, wenn sich Menschen gut versteh'n.

GroBe und auch kleine Lander - alle sind sie wunderschdn!

Hohe Berge, grine Taler, Meere, Stadte kann man seh'n.

Wir, EUROPAS Kinder, bauen an der Zukunft gerne mit.

Singt gemeinsam, denn Musik ist schon der Einheit erster Schritt!

Quelle: http:.//www.austria-lexikon. at/al/Wissenssammiungen/Symbole/Europatymne_der_Kinder
{10.01.2012)

? Im Rahmen eines EU-Projekis dichlete die Lehrenn Ruth Hiltz mil Kindern einer 4. Klasse der privaien Volksschule
Mater Salvatoris in Wien 7, Kenyongasse 4, diesen Kindenext zur Meledie der Europa-Hymne von Ludwig van
Beelhoven,
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Wlon .'| il

Friede den HUtten! Krieg den Palasten!
11. Schulstufe

— _ _
Lehrplanhinweis/-zitat:

» den Einfluss von Entstehungsbedingungen auf die Gestaltung von Texten er-
kennen

»  Texte in sprachlicher Hinsicht analysieren, sprachliche Erscheinungen in Texten
beschreiben und ihre Funktion erkennen

= Schreiben als instrument der Erkenntnisgewinnung

» (ie Fahigkeit der Perspektivenubernahme und der kritischen Betrachtung von
Perspektiven fordern

Welche Kompetenzen werden mit diesen Aufgaben tberprift?
» [ esekompetenz/Textkompetenz
= Argumentationskompetenz
= Sachkompetenz

Unterrichtseinbettung:

Idealerweise haben sich die Schiler/innen zum Zeitpunkt dieser Aufgabenstellung im
Unterrichtsfach ,Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung" bereits mit den
Themen Franzdsische Revolution® und ,Vormarz" befasst und verfugen uber ent-
sprechendes Vorwissen.

Aufgabe':

Situation: Dem Literaturunterricht wird mitunter Realitatsferne und fehlender Bezug zur
Lebenswelt der Jugendlichen vorgeworfen. |hre Deutschlehrerin/lhr Deutschiehrer will
Ihnen anhand ausgewadhlter Beispieltexte aus der Literatur des 19. Jahrhunderts zeigen,
wie Gesellschaftskritik erfolgte und welche Relevanz sie heute besitzt.

' Die beiden Schreibaufirage kénnen im Schulunterricht bearbeiiel ader auch im Rahmen einer mehrstundigen Schul-
arbeit geqeben werden

www.parlament.gv.at



70 von 100

Ubungsmaterialien zur standardisierten kompetenzerientierten Reife- und Diplompritfung in Deutsch

111-422 der Beilagen XX1V. GP - Bericht - 02 Hauptdokument Teil 1 (gescanntes Original)

a) Schreibauftrag 1: Textanalyse

Lesen Sie den ersten Teil des Hessischen Landboten (siehe Texivorlage). Es handelt sich
dabei um eine Flugschrift.

Verfassen Sie daraufhin die Textanalyse und bearbeiten Sie nachstehende Arbeitsauftrage:

Erklaren Sie, welche Ziele die Verfasser mit der Verbreitung dieser Flugschrift er-
reichen wollten.

Fassen Sie dazu die Inhalte sachrichtig zusammen.
Erlautern Sie den Textaufbau sowie die Struktur der Argumentation.
Untersuchen Sie die verwendeten sprachlichen Mittel und rhetarischen Figuren.

Setzen Sie den Inhalt der Flugschrift mit dem historischen Hintergrund in Be-
ziehung und deuten Sie, welche Bedeutung der Text [Ur die zeitgenossischen
Leser/innen gehabt haben muss.

Schreiben Sie 400 bis 500 Wdrter und markieren Sie Absétze mittels Leerzeilen.

b) Schreibauftrag 2: Kommentar

Schreiben Sie einen Kommentar aus heutiger Perspektive. Beachten Sie dabei nach-
stehende Arbeitsauftrage:

Erlautern Sie, wie der Text auf Sie wirkt.

Begrinden Sie anhand von mindestens drei Beispielen, ob die Forderung ,Friede
den Hutten! Krieg den Palasten!" heute noch Relevanz hat.

Schreiben Sie 200 bis 240 Wdrter und markieren Sie Abséatze mittels Leerzeilen.
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Textvorlage:

Georg Buchner/Friedrich Ludwig Weidig:
Der Hessische Landbote (Ausschniti)

Erste Boischafl.
Darmstadt, im Juli 1834,

Varbericht,

Dicses Blatt soll dem hessischen Lande dic Wahrheit melden, aber wer die Wahrheit sagt,
wird gehenkt, ja sogar der, welcher die Wahrheit liest, wird durch meineidige Richter vicl-
leicht gestraft. Darum haben die, welchen dics Blatt zukommit, folgendes zu beobachten:

|. Sie missen das Blatt sorgfiiltig auBerhalb ihres Hauses vor der Polizei verwahren;

2. s1e durfen es nur an treue Freunde mittheilen;

3. denen, welchen sie nicht traucn, wie sich selbst, diirfen sie es nur heimlich hinle-
gen;

4. wirde das Blatt dennoch bei Einem gefunden, der es gelesen hat, so mull er gesle-
hen, dal} cr ¢s eben dem Kreisrath habe bringen wollen;

5. wer das Blatt nicht gelesen hat, wenn man es bei thm findet, der ist natirlich ohne
Schuld.

Friede den Hiitten! Krieg den Pallisten!

Im Jahr 1834 sichet es aus, als wiirde die Bibel Liigen gestralt. Es sicht aus, als hitte Gott dic
Bauem und Handwerker am Sten Tage, und die Fiirsten und Vomehmen am 6ten gemacht,
und als hiitte der Herr zu diesen gesagt: Herrschet tiber alles Gethier, das auf Erden kriccht,
und hitte die Bauern und Biirger zum Gewiirm gezihlt. Das Leben der Vomehmen ist ein
langer Sonntag, sie wohnen in schénen Hausern, sie tragen zierliche Kleider, sie haben feiste
Gesichter und reden eine eigne Sprache; das Volk aber liegt vor ithnen wie Diinger auf dem
Acker. Der Bauer geht hinter dem Pflug, der Vomehme aber geht hinter ihm und dem Pflug
und treibt ihm mit den Ochsen am Pflug, er nimmt das Kom und 148t ihm die Stoppeln. Das
Leben des Bauem ist ein langer Werktag; Fremde verzehren seine Aecker vor seinen Augen,
scin Leib ist ¢ine Schwiele, sein Schweild st das Salz auf dem Tische des Vomehmen.

Im GroBherzogthum Hessen sind 718,373 Linwohner, die geben an den Staat jihrlich an
6,363,364 Gulden, als

1) Dirckte Steuern 2,128,131 11
2) Indirecte Steuern 2478264
3) Domiinen” 1,547,394
4) Regalien® 46,938

5) Geldstrafen 9R.511

6) Verschiedene Quellen 64,198

6,363,363 {1.
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Dics Geld ist der Blutzehnte, der von dem Leib des Volkes genommen wird. An 700,000
Menschen schwitzen, st6hnen und hungern dafiir. Im Namen des Staates wird es erprelit, die
Presser berufen sich auf die Regierung und die Regierung sagt, das sey néthig die Ordnung
im Staat zu crhalten. Was ist denn nun das fiir gewaltiges Ding: der Staat? Wohnt eine Anzahl
Menschen in cinem Land und ¢s sind Verordnungen oder Gesetze vorhanden, nach denen
jeder sich richten muf, so sagt man, sie bilden einen Staat. Der Staat also sind A/le; die Ord-
ner im Staate sind die Gesetze, durch welche das Wohl A//er gesichert wird, und die aus dem
Wohl A/ler hervorgehen sollen. - Scht nun, was man in dem GroBherzogthum aus dem Staat
gemacht hat; seht was es heifdt: die Ordnung im Staate erhalten!

700,000 Menschen bezahlen dafiir 6 Millionen, d. h. sic werden zu Ackergdulen und Pflug-
stieren gemacht, damit sie in Ordnung leben. In Ordnung feben heilit hungern und geschunden
werden.

Wer sind denn die, welche diese Ordnung gemacht haben, und diec wachen, diese Ordnung zu
erhalten? Das ist die GrofBlherzogliche Regierung. Die Regicrung wird gebildet von dem
GroBherzog und seinen obersten Beamten. Die anderen Beamten sind Ménner, die von der
Regicrung berufen werden, um jene Ordnung in Kraft zu erhalten. Thre Anzahl ist Legion:
Staatsrithe und Regierungsrithe, Landrathe und Kreisriithe, Geistliche Réthe und Schulriithe,
Finanzriithe und Forstrithe u, s. w. mit allem ithrem Heer von Sccretiren u. s. w. Das Volk ist
thre Herde, sie sind seine Hirten, Melker und Schinder; sie haben dic Haute der Bauermn an,
der Raub der Armen ist in ihrem Hause; die Thrianen der Wittwen und Waisen sind das
Schmalz auf ithren Gesichtern; sie herrschen frer und ermahnen das Volk zur Knechtschaft.
lhnen gebt ihr 6,000,000 f. Abgaben; sie haben dafiir dic Miihe, euch zu regicren; d. h. sich
von euch fuittern zu lassen und euch eure Menschen- und Biirgerrechte zu rauben. Sehet, was
die Emte eures Schweifles ist. [...]

Quelle: http://de wikisource.org/wiki’Der Hessische_Landbote [10.2.2012]

Erlduterungen:

. = Abkirzung fur Guiden (der teilweise auch Florin genannt wurde)
‘Doméne = Landgut
"Regalien = kénigliche Sonderrechte, wie Zall- oder Miinzrechie
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11./12. Schulstufe

Lehrplanhinweis/-zitat:

Welche Kompetenzen werden mit diesen Aufgaben dberpriift?

Texte in sprachlicher Hinsicht analysieren, sprachliche Erscheinungen in Texten
beschreiben und ithre Funktion erkennen; [...] semantische, syntaktische, rheto-
rische, stilistische Analysen durchitihren

Texte entsprechend der jeweiligen Kommunikationssituation, Absicht und Texi-
sorte gestalten und stilistische Mittel gezielt einsetzen

Lesekompetenz/Textkompetenz
Interpretationskompetenz
schriftiche Kompetenz

Argumentationskompetenz

Sachkompetenz

_ = !

Aufgabe':

Situation: Sie beschaftigen sich im Rahmen eines Unterrichtsprojektes mit verschiedenen
Facetten von ,Liebe".

a) Schreibauftrag 1: Zusammenfassung

Lesen Sie das Interview Wir sind alle Liebenichtse mit Sven Hillenkamp (Textvorlage 1) und
schreiben Sie die Zusammenfassung. Bearbeiten Sie dabei folgende Arbeitsauftrége:

Geben Sie die Kernaussagen des Interviews wiedcor.
Erklaren Sie den Begriff Liebenichtse, wie ihn Hillenkamp definiert.

Beschreiben Sie die Ursachen fur die Unmaoglichkeit der Liebe, wie sie Hillenkamp
ortel. Gehen Sie dabei auf mindestens drei von ihm beschriebene Grinde ein.

Schreiben Sie 250 bis 300 Wérter. Markicren Sie Absétze mittels Leerzeilen.

'Beide Schretbauftrage kénnen m Rabmen einer Hausubung oder im Rahmen einer zweitaligen Schularbet zum
Einsatz kermmen. Im Falle der Schularbeit wire die Anzahl der Gaedichie zu redusaren.

www.parlament.gv.at



74 von 100 111-422 der Beilagen XX1V. GP - Bericht - 02 Hauptdokument Teil 1 (gescanntes Original)

Ubungsmaterialien zur standardisienteri kompetenzorientiaden Reife- und Diplomprifung in Deutsch 2

b) Schreibauftrag 2: Empfehlung

Lesen Sie nun die Gedichte (Textvorlage 2). Geben Sie eine Empfehlung ab, welches Ge-
dicht/welche Gedichte die Vorstellungen von Liebe, wie sie Hillenkamp formuliert, am besten
spiegeln. Bearbeiten Sie dabei folgende Arbeitsauftrage:

= Analysieren Sie dazu das entsprechende Gedicht/die entsprechenden Gedichte in-
hattlich.

»  Stelien Sie einen Zusammenhang mit Hilenkamps Idee von der Unmaoglichkeit der
Liebe her.

= Erdrtern Sie abschiieBend lhre eigene Vorstellung von Liebe.

Schreiben Sie 400 bis 450 Warter. Markieren Sie Absatze mittels Leerzeilen.
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Textvorlage 1:

Literat.:
SWir sind alle Liebenichtse®

Schriftsteller Sven Hillenkamp hélt romantische Liebe fur eine Fiktion. Liebeskummer bleibt
uns aber trotzdem nicht erspart.

Von (eorg Eckelsberger

Sven Hillenkamp hat sich eine Auszeit genommen. Es ist mittlerweile zwei Jahren her, dass der deut-
sche Journalist (,Die Zeit*) und Schriftsteller in seinem Buch ,Das Ende der Liebe" die Idee der ro-
mantischen Liebe fiir tot erklarte. Nach der Verdffentlichung seines Erzahlbands , FuBabdrucke eines
Fliegenden” befindet sich der 41-jahrige Autor im Moment in Elternzeit, die er in seiner Wahlheimat
Stockholm verbringt. Mit DATUM spricht er Uber unerflilbare Erwartungen, falschen Liebeskummer
und Minderwertigkeitsgefihle — und warum es flr uns kein Entkommen aus dem Unglick gibt. [...]

DATUM: Vor zwei Jahren haben Sie das Ende der Liebe ausgerufen und sich den Ruf als Liebesskeptiker ver-
dient. Wie sind Sie mit der Bezeichnung zufrieden?

Hillenkamp: lch stehe der Liebe nicht skeptisch gegeniiber, zweifle nicht bloB an thr, denn ich beschreibe ja
cine tatsiichliche Beobachtung und Erfahrung: die Unmoglichkeit der Liebe. Ich habe versucht, zu beschreiben,
was mit Menschen geschieht, dic in allen Lebensbereichen dem Unbegrenzten ausgesetzt sind. Das ist zum ers-
ten Mal in der Geschichte der Fall, Der Einzelne kann zum Beispiel nicht mehr absehen, wo seine Emtwicklungs-
und Erfolgsméglichkeiten ein Ende haben, und er nimmt eine unabsehbare Zah) méglicher Partner wahr.
DATUM: Meinen Sie wirklich das Ende der Liehe oder nur der langfristigen Partnerschaften?

Hillenkamp: Es geht mur darum, eine Struktur zu beschreiben, die das Gefiihl der Liebe von Anfang an unmdég-
lich macht: Einen Zustand schimerzlicher Schnsucht und Scham, bei dem die Enttiuschung gleichzeitig mit der
Begepnung eintriffl. Sie kommt nicht erst nach ein, zwei Jahren, das wiire ja der klassische Fall der Romantik.
Die¢ Unvertriiglichkeit von Liebe und Alltag. In der Welt, dic ich beschreibe, kommt iiherhaupt keine Licbe mehr
zustande, werl der Mensch etwas viel Gréfieres erwartet. Menschen begegnen in ihrem Leben so vielen Anderen
und versuchen dann, all diese Anderen in jeder Begegnung wiederzufinden. Sie kreicren aus Verlusten und
Hoffnungen ein unendliches Wesen, eine Hydra der Licbe und Erregung. Dass cine reale Person dem Vergleich
mit dieser Hydra nicht standhalien kanm, ist klar. Licbe bedeutet ja absolute Bejahung und nicht das Gefiihl, das
Eigentliche miisste noch kommen.

DATUM: Wenn diese absolute Bejahung nicht mehr passiert, relativieren sich damit auch die negativen Seifen
der Liche? Eifersuchi? Das Gefiihl der Ablehnung? Die Fullhéhe ist schiliefilich geringer. wenn man nie wirklich
Liehe empfindet,

Hillenkamp: Das glaube ich nicht. Man geht auch ohne diese intensive Liehesempfindung Beziehungen cin und
erlebt, wenn man verlassen wird, einen ticfen Fall. Obwohl keine Licbe da ist, bindel man seinen persdnlichen
Wert, scin sogenanntes Selbstwertgefithl an den Anderen. Wenn der Partner eine Affiire hat oder einen tatsiich-
lich wegen eines Dritten verlasst, bedeutet das fir cinen selbst, dass man nichts wen isl, dass man nicht interes-
sunt, erotisch, aufregend genug ist. Frither gab es so etwas wie Selbstwert oder Selbstwertge(ithl nicht: Der Wert
der Person wurde dadurch gemessen, dass man Mitglied einer angeschenen Familic war, Teil einer Religionsge-
meinschalt oder einer Nation. Das ist heute so gut wie weg. Der Wert eines Menschen ergibt sich nicht mehr aus
der Mitgliedschaft in Kollektiven oder daraus, dass er ein Geschépf Gottes ist, sondern er hingt am Du, an dem
Anderen. Egal ob bei der Arbent, wo ich mich vor meinem Chef” beweisen muss, oder in der Bezichung, in der
der cigene Wert am Partner hingt. Wenn dieses Du sich zuriickzicht und sagt: | Ich habe jemanden gefunden, mit
dem ich hieher zusammen bin™, dann ist der Sturz genauso tief. Das ist das Paradoxe: In dem Moment, wo man
verlassen wird, fihrt man sich so auf, als hiitte man gelicbt, obwohl dieses Gefiihl vielleicht nie da war.
DATUM: Der cigene Wert wird vom Anderen gemessen, man mnss sich sozusagen am Markt verkaufen. Ist der
Kapitalismus an allem schuld?

Hillenkamp: Nein, sich verkaufen wiirde ja bedeuten, dass man dem Anderen eine Fassade vorspicgelt, sich
selbst als Produkt sicht. Nadiirlich gibt es das auch: Wo grofle Konkurrenz herrscht, muss ich mich selbst darstel-
len, mich verkauten. Das gilt aber auch fiir das 19, Jahrhundert, als der Mann einen bestimmien Status haben,
Erfolg im Leben vorweisen mussie, um eine sogenannte gute Partie zu sein. Der Umstand, dass der Sclbstwert
vem Anderen abhiingt, geht aber ticfer als solche Marktmechanismen. Es wird heute erwartet, dass man das
Urtell der Anderen — ,,Du bist Gberheblich. Du hérst mir nicht zu. usw.” — permanent in sein Selbsthild cinbe-
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zieht und sich entsprechend verindert. Auch in der Arbeitswelt wird nun jeder Leistung mit Lob oder Kritik, mit
Aufmerksamkeit oder Ignoranz begegnet, Auf alles. was das {ch macht, antwortet ¢ein Du oder eine grofie Zahl
von Dus - cine Struktur, die frither nur Kinstler kannten. Auf die Weise also bekommt das moderne Subjekt
seinen Wert. Daran ist nicht der Kapitalismus schuld. Es geht aus einer Struktur hervor, wo der Wert des Einzel-
nen nicht mehr in Kollckliven immer schon festgesetzt ist, sondern pausenlos aus persénlichen [ch-Du-
Bezichungen hervorgeht. Mit diesen Beziehungen steht und fillt er. Damit verhilt sich das Selbstwertgefiihl
allerdings so volatil wic Aktien ain Markt: morgens hoch, abends runter.

DATUM: Sie schreiben, dass diejeniven, die wirklich lieben, eine Minderheir werden, und die Mehrheit das
fdeal einer gliicklichen Liehesbeziehuny zwar anstrebt, aber nicht verwirklicht. Div melsten bleiben also un-
gliicklich. Ist das nicht sehr deprimicrend?

Hillenkamp: Natiirlich ist das deprimierend. Ich glaube, das ldeal der romantischen Liebe, das heute fast alle
haben, ist eine Fiktion. Es st aber keine persinhiche [usion, keme Naivitiit von Einzelnen, die nur der Aufkli-
rung bediirtte. s ist cine notwendige Fiktion, dic von den Strukturen, in denen wir existicren, erzcugl wird. Man
kann sich als Individuum von diesem ldeaj chenso wenig verabschicden wie voin allgemeinen Schénheitsideal.
DATUM: Ly ist eine Fikiion, die wir in Filmen, in Biichern oder in der Musik sténdig vorgefiihrt hekommen
nicht einmal Krimis kommen ohne Liebesgeschichte aus.

Hillenkamp: Wir erwarten hcute vicles, was in anderen Epochen Gberhaupt nicht selbstverstindlich war. Der
Partner soll schén sein, der Sex soll selbstverstindlich auch stimmen, der Andere soll zu einem passen und idhn-
liche Interessen haben. Auf der anderen Seite soll er auch ganz anders sein, uns dadurch inspiricren und heraus-
fordern. Er soll leidenschaftlich und spontan sein, zugleich verniinftig und zuverlissig. Die Dinge, die uns heute
selbstverstiindlich erscheinen, sind, wenn man es genau betrachtet, hdchste Anspriiche, von denen wir auch nicht
ablassen konnen. All das ist so tiel in der gesellschaftlichen Struktur verankert, dass kein einzelnes Individuum
sagen kann: Ich verzichte auf attrakiives Aussehen, auf Sex, auf richtige Gespriche, das spielt fiir mich keine
Rolle. Genauso wenig kann man in dieser Gesellschaft sagen: Ich verzichte darauf, dass wir zucinander passen,
wir uns intellektuel]l auf Augenhéhe begegnen. Unscre Grofleltern hatten diese Erwartungen nicht.

DATUM: Wir sind hewe einfach zu anspruchsvoll?

Hillenkamp: Das wiirde bedeuten, dass das Problem bei den Individuen liegt, bei thren Anspriichen, iiber die si¢
auch noch Herr sein sollen. Dann kommt entsprechend dic Forderung: ,,Wir miissen unsere Anspriiche reduzie-
ren!™ Als scien wir keine sozialen Wesen. Abgesehen davon licgt das Problem nicht allein bei all diesen Eigen-
schaflen, die der Partner heute haben soll. Solange wir Eigenschaften aufzihlen, wie ¢s auch die Profile der
Partneragenturen tun, nehmen wir den Anderen nur als Ding wahr, als in sich abgeschlossenes Objekt, das ehen
gewisse Ligenschaften hai. Der Mensch, dem wir in einer Bezichung begegnen, ist aber nicht ein solches Objekt,
sondern zwischen ithm und uns entsteht eine extreme Dynamik der Gefuhle, des Handelns, der Konflikte. Erst
durch dicse einzigartige Dynamik, dic der Andere gerade mit uns entwickelt, offenbart sich der wahre Andere,
den kein Profil uns zeigt. Beide Menschen prallen mit thren jeweiligen Schwiichen aufeinander, deshalb ist jede
Bezichung extrem schwierig. Man koénnte polemisicren und sagen: Jede Bezichung, jeder Partner ist unertrig-
lich. Jeder Mensch, den wir treffen, hat Seiten — oder entwickelt solche in der Dynamik der Bezichung —, dic wir
einfach nicht aushalten. Das lisst sich mit dem Bild romantischer Liebe nicht vereinbaren. Und sclbst wenn inan
einer Person begegnet, die vicle Erwartungen erfiillt, hat man immer Menschen in Aussicht, die das viclleicht
noch iiberireffen. Da komm1 diese Unendlichkeitserfahrung dazu.

DATUM: Diese unendliche Freiheit ist fiir Sie ein zersetzendes Element, das die Liebe unmdéglich macht. Unsere
Freiheiten sind in den vergangenen dahren geringer geworden — staatliche Uberwachung oder die Wirtschafts-
krise haben uns unfreicr gemacht. Sind das Voraussetzungen fiir eine Renaissance der Liche?

Hillenkamp: Auf keinen Fall. Staatliche Uberwachung andert nichts daran, dass wir unabsehbar vielen Men-
schen begegnen und mit ihnen Affiren oder Bezichungsanfinge crleben kénnen. Die Wirtschafiskrise hat an
unserer Vorstellung der unendlichen Erfolgsméglichkeiten auch nichts pedndert. Es gibt schlieBlich auch Men-
schen, die mitten in der Krise Karrtere machen, reich und berithmt werden. Der Einzelne kann sich trotz Krise
Hoftnung machen. Soziologisch betrachiet misste viel mehr passieren: Es briluchte einen langen Zeitraum, tiber
mchrere Jahrzchnte, in dem jegliche Aufsticgschancen verbaut sind. Man ist, was man ist, und wird es auch
bleiben. So wie man frither unwiderruflich Bauver war oder kleiner Angestellter. Voriibergehende Krisen reichen
dagegen nicht aus, um Normen zu dndern, Erwartungen und Hoffnungen aufzuheben.

DATUM: Wir hinterfragen in Bezichungen also permanent, ob wir auch die richtige Enischeidung getroffen
haben, ob es nicht noch besser geht. Gibt es einen Ausweg aus dieser permanenten Unzufriedenheir?
Hillenkamp: Bezichungen sind einfach so schwieng, dass wir mit vielem unzufrieden sind und sic infrage stel-
len. Man kann mit keinem Mittel, keinem Therapeuten, keinem Ratgeberbuch verhindern, dass Partnerschaften
voller Konflikte und Mingel, also frustrierend sind. Es gibt auch keinen Ausweg aus der Wahmehmung der
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Unendlichkeit. Wenn ich ¢inen Partner habe, mit dem ich kein wirkliches Gespriich fiihren kann, weild ich, dass
ich jemanden finden kénnte, mit dem das maglich wiire. Dieses Wissen kann mir keiner nchmen.

DATUM: Wie gehen Sic persinlich damit um?

Hillenkamp: Ich habe versuchi, die ncuen Fretheitszwiinge 7u beschreiben und zu analysicren. Mein Buch ist
auch ecin Akt der Wult, des Widerstands, der positiven Energie, die cin bisschen Distanz zu dicsen Phinomenen
crmiglichen soll, Man muss sich bewusst machen, dass der Schmerz, dic Unzufriedenheit, nicht aus der indivi-
duellen Psvche hervorgehen - es nicht daran liegt, dass man neurotisch oder unreif ist, sondern daran, dass wir in
einer gesellschaflichen Struktur leben, in der die Sehnsucht und die Scham, dass man nicht alles, was man sich
vorstellen kann, erreicht hat, zum Leben dazugehdren. Unabhiingig von deiner psychischen Verfassung und
Kindheit. Es ist nicht deine Schuld, dein individuelles Versagen. Wenn man das weill, kann man vielleichi gin
bisschen anders agicren. Auf dic Partnerschall iibersetzt, kann man sich bewusst machen, dass Bezichungen
eben schr schwierig sind. Man kann sich bemiihen, sich nicht sofort zu trennen, denn die Sehnsucht wird immer
bleiben. Das heifdt sher nicht, dass Trennungen grundsitzlich schlecht sind: In vielen Fillen muss man sich tren-
nen. Es gibt da keine Faustregel, man kann keine Verhaltenstipps geben, wie es die Selbsthilfeindustrie tut. Viel-
leicht trifft man nach ciner Trennung jemanden, mit dem es viel besser funktioniert. Vielleicht ist man aber auch
sichen, acht Jahre allein und hilt diese Einsamkeit iiberhaupt nicht aus, trifft danach jemanden, mit dem man
noch unzufriedener ist.

DATUM: Sie setbst sind Schrifisteller, leben in Berlin uned Stockholm, zwei junge, hippe Stidte. Sind das alles
Probleme junger, moderner Stadter oder auch deren Eftern?

Hillenkamp: Ich glaube, dass die Problemstellungen in dem Ausmall erst seit den 70er, 80er Jahren auftreten.
Das hat viel mit der Rolle der Frau 2u tun. Eine Unendlichkeit méglicher Partner kénnen beide Geschlechier nur
wahrnchmen, wenn dic Frauen sich in der Offentlichkeit bewegen, berufstitig sind, sich jederzeit trennen kon-
nen. Auch Schwule und Lesben kéinnen sich erst seit wenigen Jahrzehnten massenhaft in der Offentlichkeit be-
gegnen. Das sind also sicher Erfahrungen, die bei den heute Mine 30- bis 40-J3hrigen angefangen haben und nun
alle folgenden Generationen betreffen. Es ist auch nicht absehbar, dass sich das dndert. Natiirlich kann man sa-
gen, dass GroBstadie cher betroffen sind, aber auch in kleineren Stidien gibt es ¢in Nachtleben, Frauen in der
Arhcitswelt oder schwul-lesbische Strukturen. Grofiraumdiskos und Internet gibt ¢s auch am Land.

DATUM: Was halien Sie von Modellen wie Polvamorie — die Abkehr von der klassisehen Zweierbeziehung hin
zur Liche zwischen drei und mehr Menschen. Ein mdglicher Ausweg aus dem Dilemma?

Hillenkamp: Meinc Beobachtungen und Erfahrungen beschriinken sich aufl Bezichungen von zwei Menschen.
Ich nehme aber an, dass in der polyamourdsen Praxis dieselben Mechanismen cinsetzen, wenn man sich erst
cinmal bindet: Es gibt trotzdem die Angst, dass jemand meinen Platz cinnimmt, mich verdringt - man kann
schlieBlich auch aus cinem Dreierensemble flicgen. Die Angst, den Anderen und seine Anerkennong zu verlie-
ren, bleibt. Auch das Problem der Unendlichkest kann man durch Polvamorie nicht lésen. Zwei oder drei Partner
werden schlieBlich zur chenso vertrauten, begrenzenden und [rustrierenden Realitdt wie ein einziger, Mathema-
tisch ausgedriickt: Ob man einen oder drei Partner hat — beides ist 1im Verhiiltnis zur Unendlichkeit cin Nichts.
Die Versuchung hesteht slets in dem, was man nicht hat. In der Arbeit befreit uns ja auch nichi ein Mchr an
Erfolg von der Sehnsucht auf noch gréBeren Lrfolg. Wo die Erfolgsméglichkeiten unendliche sind, bleiben wir
immer Versager vor unseren Mdoglichkeiten. Und so bleiben wir auch immer — angesichts unendlicher Liebes-
mdoglichkeiten — erotische Habenichise, Lichenichise.

Quelle: hitp//www. datum. al/artikelfwir-sind-alle-liebenichise/seite/alles [21,05.20012]
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Textvorlage 2:
Erich Kastner: Sachliche Romanze

Als sie einander acht Jahre kannten

(und man darf sagen: sie kannten sich gut),
kam ihre Liebe pldtzlich abhanden.

Wie andern Leuten ein Stock oder Hut.

Sie waren traurig, betrugen sich heiter,
versuchten Klisse, als ob nichts sei,

und sahen sich an und wuBten nicht weiter.
Da weinte sie schliefltich. Und er stand dabei.

Vom Fenster aus konnte man Schiffen winken.
Er sagte, es ware schon Viertel nach vier

und Zeit, irgendwo Kaffee zu trinken.

Nebenan ubte ein Mensch Klavier.

Sie gingen ins kleinste Cafe am Ort

und ruhrten in ihren Tassen.

Am Abend saf3en sie immer noch dort.

Sie safen allein, und sie sprachen kein Wort
und konnten es einfach nicht fassen.

Quelie: Braun, S. & Lobentanzer, H. (Hrsg.): Deutsche Liebesgedichte. Arbeitstexte fiir den Unterricht.
Stuttgarl: Reclam, 1985. S. 47.
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Reiner Kunze: Die Liebe

Die liebe

ist eine wilde rose in uns

Sie schlagt ihre wurzein

in den augen,

wenn sie dem blick des geliebten begegnen
Sie schlagt ihre wurzeln

in den wangen,

wenn sie den hauch des geliebten splren
Sie schlagt ihre wurzeln

in der haut des armes,

wenn ihn die hand des geliebten beruhrt
Sie schlagt ihre wurzeln,

wachst wuchert

und eines abends

oder eines morgens

fihten wir nur:

sie verlangt

raum in uns

Die liebe

ist eine wilde rose in uns,
unerforschbar vom verstand
und ihm nicht untertan
Aber der verstand

ist ein messer in uns

Der verstand

ist ein messer in uns,
zZU schneiden der rose
durch hundert zweige
einen himmel

Quelle: Braun, 8. & Lobentanzer, H. (Hrsg.): Deutsche Liebesgedichie. Arbeitstexte flr den Unterricht,
Stuttgart: Reclarn, 1985. 8. 54-55.
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Erich Fried: Was es ist

Es ist Unsinn
sagt die Vernunft
Es ist was es ist
sagt die Liebe

Es ist Ungltck

sagt die Berechnung

Es ist nichts als Schmerz
sagt die Angst

Es ist aussichtslos

sagt die Einsicht

Es ist was es ist

sagt die Liebe

Es ist lacherlich
sagt der Stolz

Es ist leichtsinnig
sagt die Vorsicht
Es ist unmaoglich
sagt die Erfahrung
Es ist was es ist
sagt die Liebe

Quelle: Erich Fried: Es ist was €5 isl. Liebesgedichte, Angstgedichte, Zorngedichte.

www.parlament.gv.at

Berlin: Wageribach, 1983.




111-422 der Beilagen XX1V. GP - Bericht - 02 Hauptdokument Teil 1 (gescanntes Original)

Ubungsmateralen zur standardizsierten kompelanzonantiaren Relfe- und Diplomprifung n Deutsch

Karoline von Gunderrode: Die eine Klage

Wer die tiefste aller Wunden

Hat in Geist und Sinn empfunden
Bittrer Trennung Schmerz;

Wer geliebt was er verloren,
Lassen muss was er erkoren,
Das geliebte Herz,

Der versteht in LLust die Tranen

Und der Liebe ewig Sehnen

Eins in Zwei zu sein,

Eins im Andern sich zu finden,

Dass der Zweiheit Grenzen schwinden
Und des Daseins Pein.

Wer so ganz in Herz und Sinnen
Konnt’ ein Wesen liebgewinnen
O! den trostet’s nicht

Dass fur Freuden, die verioren,
Neue werden neu geboren:
Jene sind's doch nicht.

Das geliebte, sufe LLeben,
Dieses Nehmen und dies Geben,
Wort und Sinn und Blick,

Dieses Suchen und dies Finden,
Dieses Denken und Empfinden
Gibt kein Gott zuruck.

81 von 100
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Guelle: http://www liebesgedichte-romantik. de/trennungsgedichte. phptis [29.06.2012)
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Schriftsteller/innen im Exil
11./12. Schulstufe

Lehrplanhinweis/-zitat:

»  Der Deutschunterricht trégt [...] zur Friedenserziehung und einer [...] den Men-
schenrechten verpflichteten demokratischen Gesellschaft bei.

= den Einfluss von Entstehungsbedingungen auf die Gestaltung von Texten er-
kennen

»  Texte [ ..]analysieren, Interpretationen entwickeln
» den Einfluss persdnlicher Wertvorstellungen auf das Urteil erfassen
*  moralische, ethische Fragen differenziert erfassen
= multikulturelle Bezage ([...] Exil [..J) kennen lernen

* neue Formen der [...] Lyrik [...] als neue Formen des Weltverstdandnisses ver-
stehen

» zu einem begrundeten Urteil kommen

Welche Kompetenzen werden mit diesen Aufgaben uberprift?

v [esekompelenz/Textkompetenz

= Interpretationskompetenz

»  Sachkompetenz

s schriftiche Kompetenz
Unterrichtseinbettung:

Anhand eines Textes uber die brasilianische Stefan-Zweig-Gedenkstatte kann in das
Thema ,Exilliteratur” bzw. ,Schriftsteller/innen im Exil" eingestiegen werden. Der Text |
gignet sich auch als biografische Einleitung zur ,Schachnovelle" oder zur ,Weit von
Gestern”.

Anhand von zwei Textbeispielen (B. Brecht, H. Sahl) wird das Thema in lyrischer Form
beleuchtet. Es wére naturlich auch moglhich, die Textbeilagen getrennt voneinander
einzusetzen.

Variante: Zusétzliche Lektiure und Interpretation der Kurzgeschichte ,Unsichere Zeiten”
von H. Sahl, in Herbert Schnierle-Lutz (Hrsg.); Schiaglichter. Zwei Dutzend Kurzge-
schichten. Stuttgart: Klett, 2008. S. 67-70,
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Schreibauftrag 1: Zusammenfassung

Situation: Im Hahmen lhres Deutschunterrichts zum Thema Schriftstelier/innen im Exil
planen Sie ein Referat zu Stefan Zweig. Darin wollen Sie auch auf das tragische Emig-
rantenschicksal des Schriftstellers eingehen. Der Text, den Sie dafir vorbereiten, wird
auBerdem in Inrem dazugehorigen Literaturportfolio aufscheinen.

Lesen Sie die Textvorlage 1 und schreiben Sie die Zusammenfassung. Beachten Sie dabei
folgende Arbeitsauftriage:

*»  (Geben Sie die Fakten zu Stefan Zweigs Biografie, die Sie dem Text entnehmen
konnen, geordnet wieder. (Erganzen Sie sie gegebenenfalis durch Erkenntnisse
aus eigener Recherche, wenn diese Ihnen wichtig erscheinen.)

» Beschreiben Sie nun, durch wen und in welcher Form heute noch Stefan Zweigs in
Brasilien gedacht wird, und fassen Sie diesc Informationen zusammen.

Schreiben Sie 220 bis 300 Wérter und markieren Sie Abséatze mittels Leerzeilen,

Schreibauftrag 2: Gedichtinterpretation

Situation: Fur lhr Literaturportfolioc zum Thema Exilliteratur — Schriftsteller/innen im Exil
wollen Sie auch eine Gedichtinterpretation verfassen.

Lesen Sie dazu die beiden Gedichte von Bertolt Brecht und Hans Sahl (Textvorlage 2) und
wéhlen Sie eines davon aus. Schreiben Sie nun die Interpretation des gewahlten Gedichts
und beachten Sie folgende Arbeitsauftrage:

= Fassen Sie kurz die gedanklichen Leitlinien des von Ihnen gewahiten Gedichts zu-
sammen.

»  Setzen Sie sie mit den biografischen Daten des Verfassers, die Sie vorher recher-
chiert haben, in Zusammenhang.

» Interpretieren Sie den Text nach sprachlichen und formalen Kriterien.

=  Kommentieren Sie abschlieBend die Aussage(n) des Textes aus persdnlicher Sicht
und begrunden Sie, warum Sie dieses Gedicht ausgewahlt haben.

Schreiben Sie 420 his 500 Worter und markieren Sie Absatze mittels Leerzeilen.
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Petropolis: Stefan Zweigs letzte Heimat

Von René J. Laglstorfer {Die Presse)

Am 23. Februar jihrt sich der Todestag von
Stefan Zweig zum 70, Mal, Ein Lokalaugen-
schein in Petrdpolis, wo er dic letzten Mona-
te vor seinem Freitod verbrachte.

Petropolis, eine gute Autostunde nérdlich der brasi-
lianischen Millionenmetropole Rio de Janeiro. Hier
ist die natiirliche Grenze zwisehen der Kistenregi-
on und dem bergigen Hinterland. 1825 von Tiroler
Auswanderern auf 840 Metern Scchéhe gegriindet,
fibren heute schwindelerregende Serpentinen Gber
die vom atlantischen Urwald bedeckien Berge in
die Gebirgsstadt. Um das klimatisch geméBigtere
Hochland hinter der damaligen Haupistadt zu be-
siedeln, hat die aus Osterreich stammende brasilia-
nische Kaiserin Leopoldine Habsburg ihre Lands-
leute nach Ubcrsee gerufen. Benannt nach ihrem
portugiesischen Ehemann, Pedro 1., lockt die ,Pe-
tersstadt™ Touristen vor allem mit der ehemaligen
Sommerresidenz der brasilianischen Herrscher an.

Diese Querverbindungen zu Osterreich spiclten fiir
Sielan Zweig keinc groBc Rolle bei der Wahl scines
nichsten Fluchiores. 1941 ist er zusammen mil
seinet zweiten Frau Lotre Altmann vor den Natio-
nalsozialisten nach Petrépolis geflohen, weil er den
Angriff Hitler-Deutschlands weder aufl scin engli-
sches Exil in Bath noch auf die darauffolgende
Station New York flir unmdglich gehalten hat. Kein
anderes Volk ist ihm wiahrend seiner ausgedehnten
Reisen durch Laleinamerika vertrauter, fréhlicher
und friedfertiger erschicnen als das brasilianische.
Kein anderer Ort hat thn damals mchr an den hei-
matlichen Semmering erinnert als Petrdpolis. In
eincm bescheidenen Haus in der Rua Gongalves
Dias 34 hat sich Zweig zwei Kilometer auBerhalb
des historischen Stadtzentrums eingemiciet, um
Krifte zu sammeln und scine letzten literarischen
Arbeiten, darunter scin Meisterwerk, dic ., Schach-
novelle”, seine Autobiografie ..Die Welt von Ges-
tern und die Hommage an scine Fluchtheimat,
w~Brasilien - ein Land der Zukunft®, fertigzusiellen.

Acht Monate. Ber Sonnenaufgang um sechs Uhr
frith beginnt der Brasilianer Eugenio Geninho wie
jeden Morgen seinen Job. Der 44-Jihrige leitet die
Bauarbeiten am in die Jahre gekommenen Wohn-
haus von Zweig. Er, der sein ganzes Leben in Pet-
répolis verbracht hat, erziihlt, dass zwar viele Ein-
beimische von dem gerade cinmal achimonatigen
Aufenthalt des oslerreichischen Schrifistellers in
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threr Stadt wissen. Die ganze tragische Geschichie
aber kenncen nur die wenigsten.

Fir die Renovierung des auf einem sieilen Abhang
stehenden Hauses ist der gemeinniitzige Verein
~Casa Stefan Zweig™ (CSZ) verantwonlich, Er wur-
de 2005 vom brasilianischen Journalisten Alberto
Dines gegrindet, um in jenem Gebéude, in dem
Zweig wohnte und starb, ein Museum einzurichten.
WAls ich zehn Juhre alt war, hat Zweig meine Schu-
le in Rio de Janciro besucht und mir eine personli-
che Widmung geschricben. Dieses frithe Erlebnis
hat mich mein ganzes spiiteres Leben nicht mehr
losgelassen™, sagl der heute 80-jdhrige Autor der
Biografic ,Tod im Paradies — Die Tragidie des
Stefan Zweig™,

Kleines Museum. Gemeinsam mit anderen Be-
wunderern von Zweig hat Dines das Grundstiick im
Westen von Petrdpolis gekauft und mit der Wieder-
instandsetzung und dem Umbau des Hauses in cin
kleines Museum begonnen. Dicses wird eine Bibli-
othek mit allen Werken von und tber Zweig sowie
cine Ausstellung iiber sein Leben beherbergen.
WDie CSZ wird eine Gedenkstitue des Exils fiir alle
Schrifisteller, Kiinstler und Wissenschaftler sein,
die in Brasilien vor und wihrend des Zweiten Weli-
kriegs Zuflucht vor den Nationalsozialisten gesucht
und ihre Spuren in der Kultur, Kunst und Wissen-
schaft des Landes hinterlassen haben™, sagt dic
zweisprachig aufgewachsene Brasilianerin Kristina
Michahelles, die schon cinige Werke Zweigs vom
Original ins Portugiesische iibertragen hat.

Bis zur Eréffnung des Museums sind cs nur noch
wenige Monate: JIm Juli werden die Bauarbeiten
beendet sein, und die Casa Stefun Zweig wird cin-
gewciht werden®”, sagt Geninho, ,,Noch habe ich
kein Zweig-Buch gelesen, obwohl mir schon viele
Frcunde zu einer Auscinandersetzung mit seinem
Werk geraten haben™, gestcht er,

Wihrend im nahen Rio de Janciro wie jedes Jahr
ausgclassen Karneval gefeiert wurde, hat sich das
Lhepaar Zweig um 23, Februar 1942 im Schlaf-
zimmer in Petropolis das Leben genommen. Line
Erklirung fir den Selbstmord ist, dass Zweig we-
gen der Zerstdrung seiner geistigen Heimat Europa
durch das NS-Regime verzweilelt war und dic Per-
spektivenlosigkeit im Exil das Ubrige getan hat.
Ganz in der Nihe des Sterbeorts betindet sich der
Friedhol von Pctropotis, wo beide begraben sind.
+Es kommen Menschen aus aller Welt zu uns, um
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sich nach dem Grab der Zweigs zu erkundigen®,
sagt Javier Fontes von der Fricdhofsverwaltung.
Bescheiden und schlicht wie der Autor, der von
seiner Wahlheimat Brasilien mit cinem Staatsbe-
griibnis verabschiedet wurde, liegt das einfache
Doppelgrab von ciner Reihe prunkvoller Ruhestit-
ten umgeben. Auf Englisch ist der Gebuntsort Wien
vermerkt, zusiitzlich sind alle Grabinschrifien in
hebrdischen Schriftzeichen angefthrt, denn Zweig
war nichl nur iiberzeugter Osterreicher und gliihen-
der Europécer, sondern auch Jude.

Zweig-Schulen, Zweigs Botschaft an die Nachwelt
wird auch von jenen Kindem weitergetragen, dic
cine der dret nach thm benannten Schulen in

Deutschland und Brasilien besuchen. Eme von
ihnen sicht in Petrépolis und wurde 2006 eréffnet.
Wieder ist es Dines gewesen, der sich fiir die Na-
mensgebung eingesetzt hat. 650 Schitler zahlt der
Ziegelbau mit herrlichem Ausblick dber die Berg-
welt Petropohis’. Weniger rosig ist das Umfeld, aus
dem die Kinder stammen, denn dic Schule liegt in
einem Armenviertel.

Es ist Abend geworden. Nach einem langen Tag aul
der Baustelle sagt Geninho zum Abschied: | lch
werde jetzt das Zweig-Buch Brasilien - Land der
Zukunft' lesen. SchlieBlich interessiert es mich, was
Zweig iiber meine Heimat Brasilien zu sagen hatte.
Auflerdem will man ja wissen, fiir wen man arbei-
tet™, sagt er und lichelt.

Quelle: http.//diepresse.com/home/politik/zeitgeschichtes/ 73332 7/Petrpolis_Stefan-Zweigs-fetzte-Heimat

[18.02.2012]
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Textvorlage 2;

Bertolt Brecht: Uber die Bezeichnung Emigranten (1937)

Immer fand ich den Namen falsch, den man uns gab: Emigranten.
Das heiidt doch Auswanderer. Aber wir

Wanderten doch nicht aus, nach freiem Entschluss

Wiéhlend ein anderes Land. Wanderten wir doch auch nicht
Einin ein Land, dort zu bleiben, womaglich fir immer.

Sondern wir flohen. Vertriebene sind wir, Verbannie.

Und kein Heim, ein Exil soll das Land sein, das uns da aufnahm,
Unruhig sitzen wir so, méglichst nahe den Grenzen

Wartend des Tags der Ruckkehr, jede Kkleinste Veranderung
Jenseits der Grenze beobachlend, jeden Ankdmmiling

Eifrig befragend, nichts vergessend und nichts aufgebend

Und auch verzeinend nichts, was geschah, nichts verzeihend.
Ach, die Stille der Sunde tauschi uns nicht! Wir horen die Schreie
Aus ihren Lagern bis hierher. Sind wir doch selber

Fast wie Gerlichte von Untaten, die da entkamen

Uber die Grenzan. Jeder von uns

Der mit zerrissenen Schuhn durch die Menge geht

Zeugt von der Schande, die jetzt unser Land befleckt.

Aber keiner von uns

Wird hier bleiben. Das letzte Wort

Ist noch nicht gesprochen.

Guelie: Bertolt Brecht: Gesammeite Gedichte. Band 2. Frankfurt am Main: Suhrkamp, 1976, S. 718.

Hans Sahl: Vom Brot der Sprache (1942)

Kein deutsches Wort hab ich so lang gesprochen.
tch gehe schweigend durch das fremde Land.
Vo Brot der Sprache blieben nur die Brocken,
Die ich verstreut in meinen Taschen fand.

Verstummt sind sie, die muotterlichen Laute,
Die staunend ich von ihren Lippen las,

Milch, Baum und Bach, die Katze, die miaute,
Mond und Gestirn, das Einmaleins der Nachi.

Es hat der Wald noch nie so fremd gerochen.
Kein Marchan ruft mich, keine gute Fee,
Kein deutsches Wort hab ich so lang gesprochen.

Bald hdlil Vergessenheit mich ein wie Schnee.

Queile: Klaus Kidckner: Texte und Zeiten. Deutsche Literaturgeschichte. Berlin: Cornelsen, 1995. S. 293.
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Textvorlage 1:
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Von den Untergrundzeitungen zu den Internet-Revolutionen

JERZY BUZEK (Die Presse)

Der Kampf{ um Freiheit, Menschenrechte und
ein Leben in Wilrde geht vielerorts weiter. An-
ders geworden ist die Vorgangsweise.

Neun Tage nach dem Sturz des hibyschen Dikitators
Gaddafi ging ich durch dic Strallen von Tripolis.
Ein Mann mittleren Alters kam auf mich zu und
sagte: ,Mein Freund, wir brauchen eure Hilfe, wir
sind bereit fiir eure Hilfe.”

Dic Hoffnung und Leidenschall, die aus scinen
Augen sprachen, berithrten und  beeindruckien
mich. Er weckie intensive Erinnerungen an mein
Heimatland Polen vor 22 Jahren, als auch wir fr
unscre Freiheit kimpfen mussten.

Diesc Begegnung starkie meine innerste Uberzeu-
gung, dass wir alle die gleichen Triiume haben
egal, ob wir aus Libyen, Polen oder aus ciner ande-
ren Ecke der Welt kommen. Uberall auf der Welt
wollen die Menschen in Demokratien leben, die
Geschicke ihres Landes selbst in diec Hand nchmen
und ihren Kindern eine sichere Zukunfl bicten.

Wihrend meines Besuchs in Libyen musste ich
immer wicder an das Leid Ahmed al-Sanusis den-
ken, des am langsten inhafuierten politischen Ge-
fangenen des Landes. Er verbrachte dber 30 Jahre
in libyschen Gefangnissen und bezahlte damit einen
hohen Preis fir den Versuch, das Gaddafi-Regime
zu sliirzen.

Kampfgeist, Opferbereitschaft

Iech empfand Demut und Ehre bei dem Gedanken,
was dieser mutige Mann fiir seine Uberzeugungen
ertragen hat. Gleichzeitig war ich aber auch stolz,
dass das Europidische Parlament sein persodnliches
Opfer anerkannt hat, indem es ihm den Sacharow-
Preis fiir geistige Freiheit 2011 verlich.

Er teilt sich den Preis mil vier anderen Vertretern
des Arabischen Frithlings, dic alle fur den Mut, den
Kampfgeist und die Opferbereitschaft derjenigen
stchen, die nach Wiirde und Freiheit und einer ver-
antwortungsvollen und aufgeschlossenen  Regie-
rungsfithrung streben.

Dieser Preis, der nach dem bekannten sowjetischen
Physiker und politischen Dissidenten  Andrej
Sacharow benannt ist, wird vom Europiischen
Parlament scit 1988 jedes Jahr an Personen oder
Orpanisationen vertichen, die cinen bedeutenden
Beitrag im Kampf fiir Menschenrechte und Demo-
kratie geleistet haben.

www.parlament.gv.at

Das Europiische Parlament ist der Auftassung, dass
zu den Grundrechten nicht nur das Recht auf Leben
und kdrperliche Unversehriheit gehén, sondem auch
die Meinungs- und Pressefreiheit. Diese Freiheiten
sind wesentliche Kriterien, um zu beurteilen, in-
wiewelt cine Gesellschafl als offen und demokra-
tisch anzuschen st

In Polen haben wir vor 30 Jahren, versteckt in kal-
ten, dunklen Kellern, heimlich Untergrundzeitungen
gemacht. Sie wurden unter hohem persénlichemn
Risiko an Mitbiirger verteill, die wie wir auf ¢in
wiirdevolleres Leben hoflien. Wir haben auBlerdem
Informationsnetze mit anderen Dissidenten aus den
komnmunistischen Swaaten Tschechosiowakei, Un-
garn und den damahigen Sowjetrepubliken Litauen
und Lettland und Ungam gekniipft. Im Riickblick
erscheinen unsere Untergrundaktivitdten viclleicht
wie Szenen aus einem Spionagethriller, Fir viele
aber ist unsere Geschichte jedoch keine Fiktion: Lis
ist ihre derzeitige Realitét.

Zu diesen couragienten Menschen gehéren auch dic
diesjihrigen Gewinner des Sacharow-Preises - zum
Beispiel die Frauen Asmaa Mahfus aus Apyplen
und Rasan Saitunch aus Syrien. Sic haben mit thren
Protesten in Blogs, aul YouTube, Facebook und
Twitter die Organisation von Streiks fiir Grundrech-
le unterstiitzt.

In Agypten haben diese Mitteilungen die Menschen
motivierl, auf dem Tahrir-Platz fir thre Rechie
einzutreten. In Syrien herichtet Rasan Saituneh {her
dic Grausamkeiten in ihrem Land  ihre Mideilun-
gen sind cine wichtige Informationsquelle fiir die
internationalen Medien geworden.

Mutige und stolze Frauen

Und cines sollten wir nicht vergessen: Frauen ha-
ben in diesen Revolutionen von Anfang an Seile an
Seite mit den Minnem gestanden. Nach langen
Zeiten der Diskrimimierung zeigten sic cbenso vicl
Mut und Stolz und verwandellen in ihren Liindern
die Funken der Revolution in Flammen der Freiheit.

Egal, ob friiher im damals kommunistischen Teil
Europas oder jetzt im Arabischen Frihling - wir
alle streben nach derselben Freiheit. Nur die Vor-
gehensweise unterscheidet sich.

Beim Arabischen Frithling wurde deutlich, dass sich
die Art und Weise unseres Freiheitskampfes grund-
legend gedindert hat, Die Printmedien aus dem Un-
tergrund wurden durch das Internet und soziale
Netze ersetzt. Wir leben in Zeiten des Umbruchs
und erleben neuartige ,.Internct-Revolutionen™, in
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denen Menschen online Verkniipfungen und Netze
erstellen und sich mithilfe der ncuen Technologie
zusamnmenschlicBen und so gemeinsame Ziele und
Lrfahrungen teilen. Wir sollten diese LEreignisse
nicht vorbeizichen lassen, ohne daraus zu lernen.
Das Eurepiiische Parlament hilt heute in Briissel
cine hochrangipe Sacharow-Menschenrechiskonfe-
renz b, um weithin sichtbar und aut hochrangiger
Ebenc aul dic Menschenrechte und die Rolle der
EL7 bel deren Forderung und Verteidigung hinzu-
weisen.

Ein neuer Blick aul Briissel

Dic Konlerenz findet gerade im richtigen Moment
statt, um auch das grofie Potenzial neuer Technolo-
gien im Kampf fir Menschenrechle zu erériem.
Aullerdem bietet sic cine glinstige Gelegenheit,
cinen Blick aul” die Menschenrechtslage in Schwel-
lenlindern zu werlen, insbesondere im Licht der
derzeitigen internationalen Entwicklungen wic des
Arabischen Friihlings.

Auf der Konferenz kommen Sacharow-Preistriiger,
international anerkannte Personen der Offentlichkeit,
Menschenrechtsaktivisten und  -verteidiger, NGOs
und Mitglieder des Europiiischen Parlaments zu-
sammen.  Menschenrechisfragen  stehen aul’ der
Agenda des Parlaments stets ganz oben. Als cinzi-
ges demokratisch und unmittelbar gewiihlies Organ
der EU sorgt das Furopiische Parlament dafr, dass
dic Rechie und Freiheiten innerhalb und auflerhatb
der Union geschiitzt und getirdert werden.

Wir wollen, dass dicjenigen, die sich rund um die
Welt fiir Menschenrechte cinsetzen, Briissel nicht

nur als die Hauptstadt der U anschen, sondemn
auch als ¢in Zentrum der Menschenrechte.

Solidaritiit hat Prioritit

Deshalb wollen wir es nicht bei dieser cinen Konfe-
renz belassen, sondern unser eigenes Netz - das
Netz der Sacharow-Preistriger — lestigen. Ich weild
aus den Erfahrungen meines eigenen Landes, wic
schwicrig es sein kann, demokratische Strukturen
und Institutionen von Grund auf wicderaufzubauen.
leh weild auch, wic wichtig cs ist, Netzwerke von
Menschen aulzubauen, aul deren Erfahrung und
Unterstiitzung man zihlen kann. Und ich weill, dass
Solidaritit immer an oberster Stelle stehen muss.
Zuriick zu meiner Begegnung in Tripolis. Zu dic-
sem Mann kann ich nun sagen: Wir in der EU ste-
hen euch und allen Menschen bei, dic rund um dic
Well nach Freiheit streben. Menschenrechte und
deren Verteidigung sind uns cberstes Anliegen und
hiehste Pliicht.

E-Mails an: debattef@diepresse.com

Zum Autor

Jerzy Buzek (* 3.7.1940 in Smilowilz) ist ausgebildeter
Chemieingenieur, 1980/81 Solidarnosc-Aktivist, 1997-2001
polnischer Ministerprasident, seit 2004 Abgecrdneter im
Europaischen Pariament, seil Jull 2009 Prisident des
Europaischen Parlaments. Buzek trat bei Erscheinen des
Artikels bei einer hochrangigen Menschenrechiskonfererz
in Brissel als Redner auf. [Reuters]

Quelle: Die Presse, 23.11.2011
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Freies Netz fur freie Menschen
NIKOLAUS JILCH (Die Presse)

Der Kampf um das Internet ist cin Generationenkonfliki, den die Jungen gewinnen werden.

Fir (Memungs-)Freiheit und Burgerrechte gilt eine simple Faustregel: Sie miissen lang und mihsam erkiimph
werden, gehen aber sehr schnell wieder verloren — wenn man sie als selbstverstdndlich erachret und nicht ange-
messen verteidigl.

Das Internet hat diese Regel zumindest zur Hallle widerlegt. Die weltweite Vernetzung der Computer hal inncr-
halb kirzester Zeit und mit wenig Aufwand zu einer Vervielfachung der Meinungs- und Kommunikationsfrei-
heit aul der Welt gefiihrt,

Der zweile Teil der Regel gilt aber auch beim Internet: Freiheit ist nicht selbstverstdndlich — sie muss verteidipt
werden. Auch heute. Dic politischen Fihrer der | freien™ westlichen Welt arbeiten ficberhafi an der Zensur des
Netzes. Motto: Meinungsfrerheit ist gut, Kontrolle ist besser.

Derzeil muss wieder der ,,Urheberschutz™ herhalten: Auch die ésterreichische Regierung will noch diesc Woche
das inlernationale |, Antipitateric-Abkommen® Acta' unterzeichnen. Ohne viel Medienrummel, denn die alten
politischen Eliten haben Angst, den Generationenkonilikt um das Ncetz zu verlieren. Zu Recht, wollen sic doch
klammheimlich zuriick in die Vergangenheit. Aber die Jungen verstehen das Netz und sein volles wirlschafili-
ches und gesellschaftliches Potenzial viel besser. Sic sehen im freien Internet dic Zukunfl und werden so lange
kdmpfen, bis auch Aeta ad acla gelegt ist.

nikolaus. jilchi@ diepresse.com

Quelle: Die Presse, 25.1.2012

" Das Anti-Counterfeiting Trade Agreement, kurz ACTA, (dt, Anti-Frodukipiraterie-Handeisabkommen) ist ein ge-
plantes multilaterales Handalsabkommen auf vélkerrechtlicher Ebene. Die teilnehmenden Nationen bzw. Staaten-
bunde wollen mit ACTA internationale Standards im Kampf gegen Produklipiraterie und Urheberrechtsverletzungen
etablieren; in Deutschiand wird es deshalb entsprechend der englischen Bezeichnung auch haufig als Anli-Piraterie-
Abkommen bezeichnel. [Wikipedia, 20.2.2012]
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Lego-Freundinnen in der Backstube

EVA STEINDORFER

Die ddnische Firma Lege erforschte jahrelang,
was Midchen wollen. Ergebnis: Sie legen mchr
Wer( auf Geschichten, und sic finden gelbe Le-
go-Minnchen hdasslich. Rechtfertigt das cine
Neubclcbung alter Rollenklischees?

Finf beste Freundinnen treffen sich in ,Heart Lake
City" beim Schénheitssalon, veranstalten cine Gar-
tenparty oder backen Muffins. Die Werbeunterlagen
fir ,,Lego Friends™ wirken wie eine biedere Version
von ,Sex and the City"™. Diese ncuc Produktpaletic
der Firma Lego soll sich gezielt an Midchen rich-
ten, ,Wir mochten die Hand nach den anderen S0
Prozent der Kinder aul der Welt ausstrecken™, ver-
kindete Jergen Vig Knudsdorp, CEO der Lego-
Gruppe, in der Dezemberausgabe der Zeischrift
~Bloomberg Businessweek™: Lego Friends ist die
wichtigste Marktoflensive seit cinem Jahrzehnt.” In
den USA und GroBbritannien kommit die Produkth-
nie fir Midchen am 26 .Dezember auf den Markt, in
Osterreich und Deutschland erst Anfang Mirz.

Midchen suchen die [ch-Perspektive

Mit Serien wie ,Lego Star Wars", . Lego Alien
Conquest™ oder dem von Martial Arts inspirierten
wLego Ninjago™ hal sich das dinische Unternchmen
in den letzlen Jahren schr stark am Gesehmack von
Buben orientiert. Dabei hatte Godtfred Kirk Chris-
tiansen, der Sohn des Lego-Grinders, 1963 in den
+Zchn Charakteristiken von Lego™ [festgehalten:
wLego ist fiir Buben und Midchen.™

Ein Team von Produktdesignern, Pddagogen und
Marketingstrategen hat in tiber drei Jahren Feldfor-
schung fiir Lego erforscht, was Midchen wollen.
Mit folgenden Ergebnissen: Miidchen finden das
ikonische, quadratisch-gelbe Lepo-Minnchen mit
dem aufgepinselten Gesicht cinfach hisslich. Sie
identifizieren sich mehr mit ithrem Spielzeug und
mochten, dass Figuren ihnen dhneln. Wihrend
Buben dazu neigen, mit den Figuren in der dritien
Person zu spielen, wihlen Méadchen beim Spiclen
die Ich-Perspektive. ,Ich will schrumpfen und da
unten sein®, hirten die Spielzeuglorscher oft. Zwei-
tes Ergebnis: Midchen bauen anders als Buben.
Buben bauen ,Jincar”, sie wollen ein Set moglichst
schnell fertigstellen, damil es aussieht wic auf der
Schachtel. Thnen 1st Meisterschafl wichtig, bei den
Miidchen ist der Weg das Ziel. Sie mogen Bau-
stopps zwischendureh, um sich Geschichten auszu-
denken, und sie legen groflen Wert auf stimmige
Details.

www.parlament.gv.at

.Lego Friends” vercinigt diese Erkenntnisse nun in
cinem Produkt — und bedient sich dabei ctlicher
Stereotype. Jede der kullerdugigen, langhaarigen
Protagonistinnen entspricht perfekt den westlichen
Schénheitsidealen. Talente und Eigenschaiien der
Figuren gibt Lego vor: Die Palette der [denufikat-
onsangebote reicht von der tierlichen Bodenstiindi-
gen bis zur Eventmanagerin,

Barbie mochte Mathematik nicht

Immerhin: Auch eine mathematikbegabte Prob-
lemldserin (Olivia) ist dahei - Lego hat offenbar
aus den Fehlern von Barbie-Hersteller Mattel ge-
lernt, der 1992 eciner Puppe die Worte ,,Mathe ist
schwierig” in den Mund legte und damit einen
Proteststurm  entfachte. Die ,Barbie Liberation
Fronr vertauschie die Sprachchips von Barbies und
Soldatenpuppen, aus ,Lass uns shoppen gehen®
wurde ,,Die Rache ist mein® und vice versa.

Die Vorstellung, dass Midchen flir Mathemauk und
Naturwisscnschaflen weniger bepabt seien, st ja
durchaus nicht aus allen Kopfen verschwunden. So
crkldrte Harvard-Prisident Harry Summers 2004
auf einer Konferenz, Frauen seien , genctiseh nicht
so geeignet fur die naturwissenschafiliche For-
schung”. Ein PR-Debakel, das zu seinem vorzeiu-
gen Riicktritt fiihrie. Was ist wirklich dran an der
Idee unterschiedlicher wissenschafilicher Begabung
der Geschlechter? Nach vielen Studien ist nur eines
erwiesen: Frauen tun sich — im Durchschnitt? —
schwerer mit ,,mentaler Rotation", also der Dre-
hung von Objckten im Kopf. Das kénnte ein {rund
dafur sein, dass Bauen und Konstruieren bei Mid-
chen weniger heliebt ist als ber Buhen. Dazu
kommt natirlich die Prigung durch Erzichung und
Kultur. Die PR-Fotos von ,Lego Friends" vermit-
teln aber den Eindruck, dass Bauen den Miidchen
schon schr leicht gemacht wird, Vorgefenigte Mo-
dule filhren in wenigen Bauschritlen schon zu ei-
nem Ergebnis, von den klassischen Lego-Bau-
steinen sicht man relativ wenig.

,.Das, was Lego eigentlich ausmacht, ndmlich krea-
tiv mit Bausteinen zu spielen und dabei lantasicvol-
le Objekle zu gestalten, geht hier verloren®, sagl
Llisabeth Menasse-Wiesbauer, Direktorin des Wic-
ner Kindermuscums Zoom, das sich in dem Projekt
»Gender and Science™ mit der Frage befasst, wie
man Ausstellungen und  Aktivititen fur Kinder
geschlechtergerecht gestalten kann. Wichtig sei ¢s,
dass Miidchen auch Dinge tun, die normalerweise
eher Buben zugeschrieben werden. Derzeit Lufl im
Zoom die Mitmachausstellung ,, Achtung Bauslel-
fe!, Die Kinder rithren Mortel an und sctzen Pflas-
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tersteine ein. ,JMiidchen sind da antangs vielleicht
ctwas vorsichtiger, aher wenn man sie ¢cinmal zum
Mitmachen meotiviert hat, dann packen sic ordent-
lich an und finden ¢s sehr lustig.™

Auch Rosemariec Onner, Projektkoordinatorin am
[nstitut fur Bildungs- und Erzichungswissenschal-
ten in Graz, zeigt sich befremdet vom Frauenbild
von , Lego Friends™: | Hier ist alles schr stark nor-

micrt, Besser wiiren wverschicdene Kérperformen
oder erwa c¢in Midchen mit kurzen Haaren.” Lego-
Kommunikationschefin Katharina Suich dagegen
1st herzeugt: , Kinder spiclen geme nach, was sie
im echten Lehen sehen' Dieses besteht allerdings
auch fir Miidchen nicht nur aus Schénheitssalons,
Backstuben und Gartenparlys.

Quelle: Die Presse, 24.12.2011

www.parlament.gv.at
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Manner fur Kitas gesucht

Von Michael Klitzsch

Sebastian Bevers Bild hiingl in Hamburg an
vielen Bushaltestellen. Es wirbt dafiir, dass mehr
Minner Erzicher werden. Sie werden gebraucht,

Erzieher Sehastian Bevers bei der Arbeit  © Michael Khiasch

Der dreijdhnige Wille hat noch cin paar Fragen. Er
kuschelt sich tiefer in den Arm seines Erzichers
Sebastian Bever und zeigt in ein Bilderbuch vor thm:
»Was macht der Mann da?‘ ,,Der haut ¢cine Mauer.
Er schmient Zemem zwischen die Steine. Der wirkt
wie Kleber und hilt sic zusammen®, erklirt Bever,
der in der Hamburger Kindertagesstiitte' Schepler-
stralle arbeitel, Willo verstummt zufrieden.
Mainnliche Erzieher wie Bever sind immer noch
eine Selienheit. Weil das nicht so bleiben soll, wirbl
der 27-Jdhrige in der Kampagne ., Vielfalt, Mann'*
vom Parititischen Wohlfahrisverband Hamburg fur
seincn Berul Sein Bild hingt derzeit auf grolen Pla-
katen an Bushaltestellen und in U-Bahn-Stationen,

Die Zahl der Minner in deutschen Kitas hat sich
seit 1998 zwar auf gul 17.000 verdoppelt, dennoch
bilden sie damit nur 3,8 Prozent aller pidagogi-
schen Fachkriifie. Der Psychologe Tim Rohrmann
betreut das Programm , Mchr Miinner in Kitas™. Er
koordiniert 16 Modellprojekte mit rund 1.300 betei-
ligten Kitas in ganz Deutschland. Sie planen Wer-
bekampagnen wie die in Hamburg, Kooperationen
mit Schulen und Arbeitsagenturen, Mentoring-Pro-
gramme fir Praktkanten. Der Europiiische Sozial-
fonds und das Bundesministerium fir Familie,
Senioren, Frauen und Jugend stecken rund 13,5
Millionen Euro in das Programm.

Kitas kdnnen nicht auf Ménner verzichten

Aus zahlreichen Interview-Studien weill Rohrmann:
Eltern und Erzicherinnen wollen mehr Ménner in
Kitas. Er begriindet das ganz pragmatisch: In der
professionellen Kinderbetreuung sollte sich wider-

111-422 der Beilagen XX1V. GP - Bericht - 02 Hauptdokument Teil 1 (gescanntes Original)

spiegeln, dass Erziehung auch Minnersache st
Viter tibemihmen in modemen Familien schlief3-
lich auch mehr Verantwortung. Aullerdem werde
Fachpersonal dringend gebraucht. Durch den Rechis-
anspruch auf einen Krppenplatz ab 2013 kénnten cs
sich Kitas nicht leisten, auf Minner zu verzichten.

Eltern und Erzieherinnen nennen gem noch cinen
anderen Grund: Willos Mutter Carolin Benatzky cr-
zithlt, sie habe darauf bestanden, dass ihr Sohn in
Bevers Gruppe kommit, weil er dort auch toben und
FuBball spiclen kénne und weil dort ein klarerer
Ton™ herrsche. Rohrmann kennt dicse Rollen-
Klischees. Er will nicht, dass das Erzieherbild da-
rauf reduziert wird, dass Minner gut kicken, wer-
keln und toben kénnen und den Jungs als Vorbild
dienen sollen. Zwar glaubt auch Rohrmann, dass
sich Minner anders verhalten als Frauen und dic
Kinderbetreuung damit bereichern. Er rdumt aber
¢in: ,.Es ist bisher wissenschaftlich nicht belegt.
dass Minner in Kitas tatséichlich einen Unlerschied
machen.”

Das Plakat der Aktion | Mdnner in Kitas™  © Monner in 6

Holger Brandes, Professor fiir Psychologie an der
evangelischen Hochschule Dresden, arbeitet derzeit
daran, dicsen weillen Fleek in der Forschung zu be-
seitigen. Er hat Erzicherinnen und Erzicher wih-
rend der Arbeit gelilmt: 20 Tandems aus jeweils
einer Frau und ¢inem Mann, als Kontrollgruppe
10 Frau-Frau-Tandems. Was c¢r schon nach dem
Sichten der ersten Sequenzen sagen kann: |, Es gibl
auffillige Unterschiede. Ménner machen nichts
besser, aber vicles anders als Frauen.” So berichiet
Brandes etwa davon, dass ¢in Erzieher beim Bau

www.parlament.gv.at
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einer Ritterburg cinen Jungen im Flasterton dazu
ermutigte, aus ciner Papprolle eine Kanone zu bas-
teln. Eine Erzichenn in einer dhnlichen Situation
Gberging hingegen cinen derartigen Vorschlag eines
Jungen einfach.

Solche kleinen Hinweise {Tthren Brandes schon jetat
zu der Annaline, dass ein moglichst ausgewogenes
Verhidlinis von Frauen und Minnern gerade in Kin-
dertagesstlitten gut fur die Kinder wiire. Das ist
allerdings gar nicht so einfach herzustellen. Anetie
Doh] ist seit 17 Jahren Leiterin der Kindertagesstat-
te Scheplerstralie, in der 24 Pddagogen 130 Kinder
betreuen. In dieser Zeit hat die 46-Jihrige insge-
samt vier firzicher erlebt.

Am Mannermangel ist unter anderem das eingefah-
rene Rollenverstindnis schuld: Frauen sind fir die
Kinderbetreuung zustindig, Minner erniihren die
Familie. Ein Erzicher verdient in ciner Vollzeitsiel-
le nach der Ausbildung zwischen 1.930 und 2.100
Fura. Da jedoch oft nur Teilzeitstellen vergeben
werden, verdient ein Erzieher wenig. Was aller-
dings fir Minner wic Frauen gleichermallen ein
Problem ist.

Und dann ist da noch dic Sache mit dem Miss-
brauchsverdacht. Lenerin Dohl hat es in ihrer eige-

nen Einrichtung erlebt: Ende 2005 gab es den Ver-
dacht, dass cin Dreijihriger, der dic Kita Schepler-
strale besuchte, missbraucht worden war. Das Team
konnie zwar schnell entlastet werden, ein Bekannter
ciner anderen Familie wurde angeklagt. Aber: LEin
Mann als Erzicher ist nach diesem Vorfall fiirs
Erste nicht mehr denkbar gewesen™, gibt Dohl zu.
Im Februar 2011 stellte die Kita-Chelin mit Bever
erstmals wieder einen Mann ein. Schon im Bewer-
bungsgespriich wies sie ihn darauf hin, er miisse
sensibel mit dem Thema Missbrauch umgehen.
Bever sagt: lch habe am Anfang schon viel dar-
tber nachgedacht, wie nab ich den Kindern kom-
men kann.* Auf piidagogische Ubungen mit inten-
sivem Koérperkontakt verzichiet er auch heute noch.
Einzelne Eliern hdtten noch immer Angst vor Miss-
brauch; die grofic Mchrheit habe aber Vertrauen in
Erzieher wic Bever, berichter Leiterin Déhl. Auch
Willos Mutter sagt: ,,.Das Theina Missbrauch isi fur
mich hier gdnzlich ausgeschlossen.™

Bever ist {roh, dass er sich gegen cinen Biarojob
entschieden hat: ,Jeder Tag ist hier anders. Der
Spall mit den Kindern entschadigt fir vieles.™

Quelle: http://www zeit. des/gesellschaft/familie/201 2-01/maenner-kita-erzieher/komplettansicht

[13.01.2012]

'Mit Kindertagesstatte (KITA, Kita}, auch Kinderhort, in Csterreich auch Ganztagskindergarten, wird in Deutsch-
land eine Emnrichitung der Kindenagesbetreuung bezeichnet. [Wikipedia, 20.2.2012]
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6 Lebende Fremdsprachen

6.1 Bewertungsraster B1 und Begleittext
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