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Abb. C3.c: Schiler/innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf nach Geschlecht,
Schulstufe und Alltagssprache (2013/14, 2006/07)
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Anmerkung: Angegeben ist der Anteil der Schiler/innen mit SPF in Sonderschulklassen (,Sonderschulklassen”, Segregationsquote) und in

allgemeinen Klassen (,integriert unterrichtet*, Inklusionsquote) an den Schulerinnen und Schlern aller Schultypen in der jeweiligen Gruppe.
Quelle: Statistik Austria (Schulstatistik). Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Abb. C3.d: Schiler/innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf nach Klassen-
stufe und Alltagssprache (2013/14)
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Anmerkung: Angegeben ist der Anteil der Schuler/innen mit SPF in Sonderschulklassen (,SO-Klasse”, Segregationsquote) und der Anteil
aller Schuler/innen mit SPF (,SPF gesamt”, SPF-Quote) an den Schulerinnen und Schulern aller Schultypen in der jeweiligen Gruppe.
Quelle: Statistik Austria (Schulstatistik). Berechnung und Darstellung: BIFIE.
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Kinder ohne deutsche Alltagssprache werden, wenn sie einen SPF haben, zwar etwas hiufiger
integriert (Abbildung C3.b), sie bekommen aber insgesamt mit einer SPF-Quote von 5,5 %
versus 3,6 % (Abbildung C3.c) deutlich &fter einen SPF zugesprochen. Kinder mit nicht-
deutscher Alltagssprache haben somit durchschnittlich ein um 54 % héoheres Risiko, einen
SPF zu bekommen. Unter den Schiilerinnen und Schiilern mit deutscher Alltagssprache ist
der Anteil von in der Sonderschule Beschulten gegeniiber 2006/07 von 1,3 % auf 1,5 % ge-
stiegen, bei den Kindern mit nichtdeutscher Alltagssprache aber von 2,2 % auf 2,0 % gesun-
ken, wobei auch fiir diese Entwicklung vor allem die Stufen 5-8 verantwortlich sind (Abbil-
dung C3.¢). So betrigt der SPF-Quotient fiir Jugendliche ohne Alltagssprache Deutsch auf
den Stufen 5-8 enorme 7,1 %, bei Schiilerinnen und Schiilern mit Alltagssprache Deutsch
nur 4,1 %. Der Anteil der Sonderschiiler/innen hat sich iiberraschenderweise bei den Ju-
gendlichen mit anderer Alltagssprache auf den Stufen 5-8 um 0,5 Prozentpunkte verringert,
jener der Kinder mit deutscher Alltagssprache blieb aber gleich.

Abbildung C3.d bestitigt das Bild: Unabhingig von der Alltagssprache nimmt der relative
Anteil der Schiiler/innen mit SPF von der 1. bis zur 4. Schulstufe kontinuierlich zu, um dann
bei Schiilerinnen und Schiilern mit deutscher Alltagssprache bis zur 8. Schulstufe relativ kon-
stant zu bleiben und von der 8. auf die 9. Stufe ungefihr auf das Niveau der 3. Stufe zu sin-
ken. Wihrend die SPF-Quote der Schiiler/innen mit deutscher Alltagssprache relativ parallel
zur gesamten SPF-Quote verlduft, steigt sie bei solchen mit nichtdeutscher Alltagssprache
bereits nach der 2. Schulstufe {iberproportional an. Die Segregationsquote steigt von der 1.
bis zur 9. Schulstufe unabhiingig von der Alltagssprache kontinuierlich an.

Abbildung C3.e zeigt deutliche Bundeslinderunterschiede im Effekt der Alltagssprache auf die
SPF-Quote. Wihrend die Alltagssprache in manchen Bundeslindern wie dem Burgenland und
Kirnten (0,5 bzw. 0,4 Prozentpunkte) nur eine sehr geringe Auswirkung auf die SPF-Quote
zeigt, ist in Vorarlberg mit einem Gruppenunterschied von 4,2 Prozentpunkten der Wert fiir
Kinder ohne deutsche Alltagssprache doppelt so hoch wie fiir die Kinder mit deutscher Sprache.

C3.4 Integrationsklassen

Integration von férderbediirftigen Schiilerinnen und Schiilern in allgemeinen Klassen wird
vielfach auch als Bereicherung fiir Schiiler/innen ohne SPF angesehen. Abbildung C3.f zeigt
wie viele Kinder mit und ohne SPF Mitschiiler/innen haben, die integriert unterrichtet werden.
Die Abbildung zeigt die Verteilung aller Schiiler/innen in allgemeinen Schulen, d. h. nicht den
Sonderschulen, danach, ob und wie viele Integrationsschiiler/innen in ihrer Klasse sind.

Von den 740.000 Schiilerinnen und Schiilern allgemeiner Schulen® in Osterreich be-
suchten 128.000 Schiiler/innen (= 17 %) Klassen mit zumindest einer SPF-Schiilerin/einem
SPE-Schiiler, wovon ein Siebtel (18.100) schon die SPF-Schiiler/innen sind. Somit besucht
in Osterreich nahezu jedes sechste Kind ohne SPF eine Klasse mit Integrationskindern. In
Wien ist der Anteil der Schiilerschaft, die Klassen mit SPF-Kindern besucht, am geringsten
(10 %), im Burgenland am héchsten (23 %). Anteilsmiflig besuchen in der PTS die meisten
Schiiler/innen Klassen mit Integration (38 %), wihrend in der HS/NMS 28 % und in der
Volksschule 17 % der Schiiler/innen in integrativen Klassen beschult werden. An AHS sind
so gut wie keine Schiiler/innen mit dem Thema Integration konfrontiert (insgesamt 216
Schiiler/innen mit und ohne SPF), was in Bezug auf die Umsetzung der UN-Behinderten-
rechtskonvention sicherlich nicht von Vorteil ist.

Durchschnittlich werden 11,4 % der Schiiler/innen, das sind zwei Drittel aller Kinder, die
eine Klasse mit SPF-Schiilerinnen und -Schiilern besuchen, im Stiitzlehrermodell mit 1 bis
max. 3 Forderbediirftigen unterrichtet. 5,1 % besuchen eine klassische Integrationsklasse mit
4 bis 6 Forderbediirftigen und 0,7 % eine mit mehr als 7 Férderbediirftigen.

2 Schulen des allgemeinen Bildungssystems ohne Sonderschulen, Stufen 0 bis 9.

www.parlament.gv.at



111-276 der Beilagen XXV. GP - Bericht - 03 Hauptdokument Band 1 Teil 2 (gescanntes Original) ~ 3von 100
Prozessfaktoren Indikatoren C

Abb. C3.e: Schiiler/innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf nach Bundesland
und Alltagssprache (2013/14, 2006/07)
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Anmerkung: Angegeben ist der Anteil der Schiiler/innen mit SPF in Sonderschulklassen (,Sonderschulklassen®, Segregationsquote) und in
allgemeinen Klassen (,integriert unterrichtet®, Inklusionsquote) an den Schilerinnen und Schlern aller Schultypen in der jeweiligen Gruppe.
Quelle: Statistik Austria (Schulstatistik). Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Abb. C3.f: Verteilung aller Schiler/innen auf Klassen mit integriert unterrichteten
Schilerinnen und Schiilern nach Bundesland und Schultyp (2013/14)
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Anmerkung: Die Skala gibt in vier Kategorien die Anteile der Schuler/innen allgemeiner Schulen an, die in Klassen mit einem und mehr
Integrationsschulerinnen und -schilern unterrichtet werden.
Quelle: Statistik Austria (Schulstatistik). Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Bildungsbericht 2015 99
www.parlament.gv.at



4von 100 111-276 der Beilagen XXV. GP - Bericht - 03 Hauptdokument Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)

C4 Schul- und Unterrichtsklima

Nahezu jedes dritte Kind
geht sehr gern in die
Schule, nur 13 % gehen
ungern oder sehr ungern in
die Schule

Jugendliche am Ende
der Sekundarstufe |

sind wesentlich weniger
zufrieden mit der Schule

100

Wesentliche Indikatoren fiir die Qualitit eines Schulsystems sind neben den Leistungen der
Schiilerinnen und Schiilern solche, die die Rahmenbedingungen an den Schulen betreffen.
Ein lernforderliches Klima, wie etwa der Aufbau und die Pflege der persénlichen Bezichungen
zwischen Schiilerinnen und Schiilern und Lehrkriften sowie die Lern- und Unterrichts-
atmosphire, die durch Selbstachtung, Respekt, Vertrauen und Gerechtigkeit geprigt ist,
gelten als unverzichtbare Faktoren des Lernerfolgs und wirken sich positiv auf Leistungs-
bereitschaft, Einstellung zur Schule und zum Unterricht, Sozialverhalten und Interessen-
entwicklung aus (vgl. Eder, 2002; Gétz, Frenzel & Pekrun, 2008; Steffens & Hofer, 2014).

C4.1 Wohlbefinden in der Volksschule und auf der Sekundarstufe |

Im Rahmen der Uberpriifung der Bildungsstandards erhielten die Schiiler/innen einen Fra-
gebogen, um Hintergrundinformationen zu verschiedenen Aspekten schulischer Lern- und
auflerschulischer Lern- und Lebensbedingungen zu erhalten. Anhand eines ,,Smiley-Items®
konnten Kinder und Jugendliche auf einer 5-stufigen Skala von 1 (= sehr gern) bis 5 (= schr
ungern) angeben, wie gern sie in die Schule gehen. Diese Angaben erlauben es, auf das Wohl-
befinden der Schiiler/innen in Osterreich zu schliefen. Abbildung C4.a zeigt fiir die 4. und
die 8. Schulstufe, wie viele Schiiler/innen angeben, sehr gern in die Schule zu gehen, und wie
viele angeben, ungern oder sehr ungern in die Schule zu gehen. Der hier nicht dargestellte
restliche Anteil der Schiiler/innen gibt an, entweder gern (aber nicht sehr gern) in die Schule
zu gehen oder eine neutrale Einstellung zu haben. Schiiler/innen in &sterreichischen Volks-
schulen fiihlen sich gréfitenteils in der Schule wohl.

Nahezu jedes dritte Kind gibt an, sehr gern in die Schule zu gehen, nur 13 % geben an,
ungern oder gar sehr ungern in die Schule zu gehen. Allerdings zeigen sich sowohl regio-
nale Unterschiede als auch Unterschiede zwischen verschiedenen Schiilergruppen. Deutlich
mehr Kinder in Wien geben an, sehr gern in die Schule zu gehen (40 %), als in den anderen
Bundeslindern. Im Burgenland hingegen stimmen dieser Aussage nur 26 % der Kinder zu.
Midchen zeigen sich mit der Schule wesentlich zufriedener als Buben, Kinder in dicht besie-
delten Gebieten (vgl. Karte 1) geben hiufiger an, sehr gern in die Schule zu gehen als Kinder
in diinn besiedelten Gebieten. Mit iiber 40 % Zustimmung zeigen Kinder mit Migrations-
hintergrund eine wesentlich groflere Freude, in die Volksschule zu gehen, als Kinder ohne
einen solchen Hintergrund. Dieser Trend zeigt sich unabhingig vom Bundesland. Die hohe
Schulfreude von Kindern von Migrantinnen und Migranten und solchen aus bildungsfernen
Familien sollte als Chance fiir die Schule begriffen werden.

Im Vergleich zu den Volksschiilerinnen und Volksschiilern zeigen sich die Jugendlichen am
Ende der Sekundarstufe I wesentlich weniger zufrieden mit der Schule. Nur noch 12 % der
Jugendlichen geben an, sehr gern in die Schule zu gehen, 16 % hingegen geben an, ungern
oder sehr ungern in die Schule zu gehen. Die fiir die Volksschule gefundenen Gruppenun-
terschiede bestitigen sich auf niedrigerem Niveau auch am Ende der 8. Schulstufe. Schiiler/
innen in der AHS fiihlen sich tendenziell in der Schule wohler als Schiiler/innen in den APS
der Sekundarstufe 1.

C4.2 Schul- und Unterrichtsklima auf der Sekundarstufe Il

Die Abbildungen C4.b bis C4.d illustrieren auf der Basis von Schiilerangaben 15-/16-jih-

riger Jugendlicher Aspekte des innerschulischen Alltags im internationalen Vergleich sowie
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Abb. C4.a:
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Wohlbefinden der Schiiler/innen auf der 4. und der 8. Schulstufe (2013)
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Anmerkung: Zum Urbanisierungsgrad siehe Einleitung.
Quellen, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M4, BIST-U-ES8).
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nach osterreichischen Schulformen aufgegliedert (PISA 2012). Niher beleuchtet werden der
Beziehungsaspekt zwischen Jugendlichen und ihren Lehrerinnen und Lehrern, die Einstel-
lung der Schiiler/innen zum Nutzen der Schule und die Zufriedenheit der Schiiler/innen mit
Aspekten des Unterrichtsklimas.

Die drei Kennzahlen werden durch die Konstrukte ,,Schiiler-Lehrkraft-Verhilenis®, |, Erlebter
Nutzen von Schule® und ,,Unterrichtsdisziplin in Mathematik® abgebildet. Der Index-Wert
»Schiiler-Lehrkraft-Verhiltnis“ umfasst fiinf Items. Die Schiiler/innen wurden auf einer vier-
stufigen Skala (,stimmt vollig®, ,stimmt eher®, ,stimmt eher nicht* und ,stimmt iiberhaupt
nicht®) gefragt, wie sehr sie z. B. mit folgenden Aussagen iibereinstimmen: ,Die Schiiler/in-
nen kommen mit den meisten Lehrerinnen und Lehrern gut aus.” oder ,Die meisten Lehrer/
innen behandeln mich fair.“. Fiir das Konstruke , Erlebter Nutzen von Schule werden vier
Items zusammengefasst. Bespielhaft fiir diesen Index stehen die Aussagen ,Die Schule hat
wenig getan, um mich auf das Erwachsenenleben nach der Schule vorzubereiten.“ oder ,In
der Schule habe ich Dinge gelernt, die im Beruf niitzlich sein kénnten.“. Der Index ,Unter-
richtsdisziplin® erfasst, inwiefern Schiiler/innen Stérsituationen im Mathematikunterricht
erleben. Dieses Konstrukt wird auf Basis von fiinf Aussagen gebildet, wobei die Jugendlichen
aus vier Kategorien (,nie oder fast nie“, ,in manchen Stunden®, ,in den meisten Stunden®
oder ,in allen Stunden®) auswihlen konnten. Beispielaussagen sind unter anderem ,Es ist
laut und alles geht durcheinander.” oder ,Die Schiiler/innen kénnen nicht ungestore arbei-
ten.”. Alle drei Indizes sind so standardisiert, dass der OECD-Mittelwert 0 und die Stan-
dardabweichung 1 ist.

Im Hinblick auf das ,Schiiler-Lehrkraft-Verhiltnis“ berichten von den Jugendlichen der 34
OECD-Linder diejenigen aus Mexiko iiber das beste Verhiltnis zwischen Schiilerinnen/Schii-
lern und Lehrkriften (Abbildung C4.b). Schiiler/innen aus Polen sind sehr unzufrieden mit
der Bezichung zu ihren Lehrerinnen und Lehrern. Neben den Nachbarlindern Deutschland,
der Tschechischen Republik und Italien sind Osterreichs Jugendliche ebenfalls relativ unzu-
frieden mit ihrem Verhiltnis zu den Lehrpersonen. Besonders in den BMHS und AHS zeigt
sich eine grofiere Unzufriedenheit. Eine etwas positivere Beziehung zwischen 15-/16-Jihrigen
und ihren Lehrerinnen und Lehrern gibt es in den Pflicht- und Berufsschulen.

Im internationalen Vergleich empfinden Osterreichs Jugendliche den persénlichen Nutzen
von Schule als sehr hoch, noch etwas héoher schitzen die 15-/16-Jihrigen aus Mexiko den
erlebten Nutzen von Schule ein (Abbildung C4.c). Die Jugendlichen aus Polen und den
Niederlanden empfinden den Nutzen der Schule am geringsten. Der hohe Gesamtwert Os-
terreichs spiegelt sich auch bei der Analyse nach Schulsparten wider: Hier schitzen vor allem

Schiiler/innen der BHS wie auch Jugendliche der PTS und BMS den Nutzen der Schule als

sehr hoch ein.

Abbildung C4.d zeigt am Beispiel von Mathematik, dass japanische Jugendliche eine sehr
positive Unterrichtsdisziplin erleben, wihrend in Finnland und Frankreich am meisten von
Disziplinstorungen im Unterricht berichtet wird. Verglichen mit den 34 OECD-Lindern
sehen Osterreichs Schiiler/innen weniger Storungen im Mathematikunterricht. Recht deut-
lich erkennbar ist das als gut wahrgenommene disziplinire Klima in der AHS, gefolgt von
BS und BHS. Weniger stérungsfrei verliuft der Mathematikunterricht hingegen in den BMS
und PTS.

C4.3 Zufriedenheit der Schiiler/innen mit Lehrpersonen, Klassen- und
Schulklima

PISA erfasst auch nationale Kontextvariablen mithilfe eines Schiilerfragebogens. Ein The-
menblock enthilt den Zusatz ,,Qualitit in Schulen®, der Bedingungen an der Schule erfasst.
Die Schiiler/innen geben mithilfe von Bewertungs- und Einstellungsskalen ein Feedback
zur Zufriedenheit mit ihren Lehrkriften sowie zum Klassen- und Schulklima. Am Ende je-
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Abb. C4.b: Schiuler-Lehrer-Verhaltnis in der Sekundarstufe Il (2012)
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Quelle: PISA 2012. Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Abb. C4.c: Erlebter Nutzen von Schule in der Sekundarstufe Il (2012)
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Quelle: PISA 2012. Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Abb. C4.d: Unterrichtsdisziplin (Mathematikunterricht) in der Sekundarstufe Il (2012)
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des Fragenbereichs wird auf einer 5-stufigen Skala von 0 (= sehr unzufrieden) bis 4 (= sehr
zufrieden) ein Gesamturteil iiber den jeweiligen Bereich erfasst. Abbildung C4.e zeigt die
Gesamturteile zur Zufriedenheit der 15-/16-jihrigen mit den Lehrpersonen sowie zur Zufrie-
denheit mit dem Klassen- bzw. Schulklima. Die Hiufigkeitsverteilung der Antworten auf die
drei Fragen fiir die Jahre 2003 bis 2012 sind im linken Teil abgebildet. Im rechten Teil sind
Mittelwerte und Konfidenzintervalle der einzelnen Items nach Erhebungszeitpunkten und
Schulformen differenziert. Die Konfidenzintervalle beriicksichtigen die stichprobenbedingte
Unsicherheit und geben den Bereich an, in dem der jeweilige Mittelwert der Gesamtpopula-
tion mit einer Wahrscheinlichkeit von 95 % liegt.

Von den drei abgefragten Bereichen sind Osterreichs Schiiler/innen mit dem Klassenklima
am zufriedensten. 2012 geben mehr als 80 % aller Schiiler/innen an, mit ihrer Klasse und
ihren Mitschiilerinnen und Mitschiilern sehr bzw. eher zufrieden zu sein. Etwas geringer fillc
die Zufriedenheit der dsterreichischen Jugendlichen mit ihrem Schulklima aus: 76 % stellen
ein positives Urteil aus, knapp 20 % nehmen eine neutrale Haltung ein. Bei der Frage nach
der Zufriedenheit mit den Lehrpersonen sind knapp zwei Drittel sehr bzw. eher zufrieden,
27 % sind neutral eingestellt.

Betrachtet man die Mittelwerte der vier Erhebungszeitpunkte, so ist ein deutlicher Aufwiirts-
trend erkennbar: Die ésterreichischen Jugendlichen geben 2012 die hochste Bewertung fiir
alle drei Bereiche ab. Die Zufriedenheit der Schiiler/innen mit dem Schulklima ist bei PISA
2012 signifikant hoher als in fritheren Jahren. Auch die Zufriedenheit mit dem Klassenklima
und das Feedback iiber die Zufriedenheit mit den Lehrkriften entwickeln sich tendenziell in
eine positive Richtung,

Das Feedback der 15-/16-Jihrigen fillt zwischen den Schulformen unterschiedlich aus: Schii-
ler/innen der Berufsschule sind mit ihrem Klassenklima am zufriedensten, Jugendliche der
Polytechnischen und berufsbildenden mittleren Schulen sehen in diesem Bereich noch Ver-
besserungsméglichkeiten. Ein positives Urteil zur Zufriedenheit mit den Lehrerinnen und
Lehrern geben 15-/16-Jihrige in BS und BMS ab. Weniger zufrieden mit ihren Lehrpersonen
sind die Jugendlichen in der BHS, dafiir fithlen sich diese in ihrer Schule am wohlsten. Die
niedrigste Wertung fiir das Schulklima geben Schiiler/innen der Polytechnischen Schulen ab.
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Abb. C4.e: Zufriedenheit der 15- bis 16-jahrigen Schiiler/innen (2003-2012)

»Wie zufrieden bist du mit deinen Lehrerinnen und Lehrern insgesamt?*
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Anmerkungen: Bei den Mittelwerten bedeutet ein hoher Wert hohe Zufriedenheit, wobei die Werte zwischen 1 und 4 liegen. Aufgrund der
korrigierten Gewichtung fur das Jahr 2000 kénnen geringe Abweichungen zu bisher veroffentlichten Daten bestehen.
Quelle: PISA 2012. Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Bildungsbericht 2015

www.parlament.gv.at

105



10 von 100

111-276 der Beilagen XXV. GP - Bericht - 03 Hauptdokument Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)

C5 Schulerfolg, Retention und Schulnoten

In der Hauptschule und

der neuen Mittelschule

liegen die Erfolgsquoten

geringfligig héher als auf

der AHS-Unterstufe

Auf der Sekundarstufe I
liegen die Schulerfolgs-
quoten niedriger als auf der

106

Sekundarstufe |

Dieser Indikator zeigt die Schulerfolgsquoten auf den Sekundarstufen I und II und zusam-
menfassend tiber die Sekundarstufe II die Retentionsquoten fiir die maturafithrenden Schu-
len. Grundsitzlich sollten Schulerfolgs- und Retentionsquoten méglichst hoch ausfallen, da
der Abbruch einer Ausbildung bzw. die Wiederholung einer Klasse einerseits fiir die Schiiler/
innen oft belastend ist und andererseits auch finanzielle Ressourcen bindet. Einen Uberblick
tiber den Ausbildungserfolg iiber alle Schulstufen hinweg bieten die Statistiken zu Bildungs-
verliufen. Niedrige Verlustraten im Bildungsverlauf stellen eine wichtige Bedingung fiir ein
effizientes Bildungssystem dar.

Grundlage fiir Schulerfolg und Aufstiegsberechtigungen ist die Benotung der Schiiler/innen.
Ein Aspekt von Gerechtigkeit im Schulsystem ist, dass gleiche Leistungen zu gleichen Noten
fithren und somit gleichen Zugang zu Berechtigungen eréffnen. Diese Fairness wiirde sich
darin zeigen, dass die Zusammenhinge zwischen Leistungen und Beurteilungen sowohl in-
nerhalb einer Schule als auch zwischen Schulen oder Regionen vergleichbar sind. Dies wird
im letzten Abschnirr des Indikators untersucht.

C5.1 Schulerfolgsquoten

Schulerfolgsquoten messen den Anteil der Schiiler/innen, die am Schuljahrsende zum Auf-
steigen in die nichste Schulstufe berechtigt sind bzw. die abschlieffende Schulstufe erfolg-
reich beenden konnen (ggf. nach allfilligen Wiederholungspriifungen u. A.), gemessen an
allen Schiilerinnen und Schiilern mit Jahreserfolgsbeurteilungen. Tabelle C5.a zeigt die
Schulerfolgsquoten 2012/13 in den Schultypen der Sekundarstufen und gibt ergiinzend den
Anteil jener Schiiler/innen wieder, die trotz eines ,,Nicht geniigend“ im Zeugnis zum Aufstei-
gen in die nichste Klasse berechtigt waren (z. B. nach Konferenzbeschluss).

Auf der Sekundarstufe I liegt die Schulerfolgsquote in der Neuen Mittelschule (NMS) mit
96,1 % und in der Hauptschule mit 97,0 % geringfiigig hoher als auf der AHS-Unterstufe
(94,4 %). Die Quote ist in der Hauptschule und in der NMS relativ stabil tiber die Schul-
stufen. Auf der AHS-Unterstufe nimmt die Erfolgsquote bis zur 8. Schulstufe um 5 Prozent-
punkte ab. Der Anteil der aufstiegsberechtigten Schiiler/innen trotz ,Nicht geniigend® ist
auf der AHS-Unterstufe mit 1,9 % hoher als in der Neuen Mittelschule (0,7 %) und in der
Hauptschule (0,4 %); er steigt auf der AHS-Unterstufe von der 5. bis zur 8. Schulstufe an.
In der Hauptschule und der NMS ist ein erfolgreicher Abschluss mit ,Nicht geniigend” auf
der 8. Schulstufe nicht méglich.

Die Schulerfolgsquoten auf der Sekundarstufe I liegen generell deutlich niedriger als auf der
Sekundarstufe I. In BMS ist die Quote mit 86,4 % etwas geringer als in maturafithrenden
Schulen (BHS: 87,7 %, AHS-Oberstufe: 87,6 %). In den héheren Schulstufen steigt die Er-
folgsquote jedoch merklich, da leistungsschwichere oder uninteressierte Schiiler/innen ihre
Ausbildung anscheinend eher in den unteren Klassen abbrechen.

Bemerkenswert sind die vergleichsweise niedrigen Erfolgsquoten in den Oberstufenrealgym-
nasien. Hier konnten nur 83,0 % der Schiiler/innen das Schuljahr positiv abschlieffen, in
der Langform der AHS-Oberstufe waren es hingegen 89,5 %. Eine noch stirkere Varianz
zeigt sich zwischen den einzelnen Fachrichtungen der BMS mit Werten zwischen 78,8 % in
den kaufminnischen mittleren Schulen und 96,5 % in den land- und forstwirtschaftlichen
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Prozessfaktoren

Tabelle C5.a: Schulerfolgsquoten nach Schultyp und Schulstufe (2012/13)

auBer-
ordentl.

nicht
mit Nicht  aufstiegs-
geniigend berechtigt

Hauptschule aufstiegsberechtigt

positiv

97,0 0,4 1,3 1,3
97,5 0,6 0,7 1:2
96,9 0,6 1,0 1,5
96,7 0,7 12 14

AHS-
Unterstufe

auBer-
ordentl.

aufstiegsberechtigt nicht
mit Nicht aufstiegs-

positiv 4
geniigend berechtigt

s 13 as 03
®s 13 s 03
95,4 1,6 2.7 0,3
93,7 2,0 4,0 0,3
sws 29 52 o3

auBer-
ordentl.

aufstiegsberechtigt nicht
mit Nicht  aufstiegs-

positiv 4
geniigend berechtigt

9. Schulstufe 81,7

84,3 3,5 2.1 0,1
88,6 3,8 7.5 0,1
89,5 4,8 5.7 0,0
Sl e oS
87,0 2,8 10,1 0,1
T e T
91,8 2.1 6,0 0,1
93,3 27 3,7 0,3

auBer-
ordentl.

Neue
Mittelschule

aufstiegsberechtigt nicht

mit Nicht ~ aufstiegs-
geniigend berechtigt

positiv

o1 o1 17 s
B R
96,2 0,9 1,5 14
T ke
96,3 - 2,4 1,3

AHS-
Oberstufe*

auBer-
ordentl.

aufstiegsberechtigt nicht
mit Nicht aufstiegs-

positiv )
gentigend berechtigt

87,6 3,2 8,2 1,0
83,5 3,7 i % 5
86,1 3,8 8,9 12
86,8 4.8 71 1,3
89,5 27 6,8 1,0

ORG 83,0 4,4 (51 4 0,9
90,5 0,7 8,2 0,6

auBer-
ordentl.

aufstiegsberechtigt nicht
mit Nicht aufstiegs-
geniigend berechtigt

positiv
gesamt
9. Schulstufe
10. Schulstufe
11. Schulstufe

12. Schulstufe i i 0,1

techn./gewerbl. 81,0 3,1 15,7 0,2
kaufmannisch 78,8 5,2 15,5 0,5
wirtsch.-berufl. 86,5 24 10,7 0,4
sozialberufiich 92,4 08 6,8 0,0
®s o5 28 o2

Anmerkungen: auBerordentl. = auBerordentliche Schulerinnen und Schiiler in %, *ohne AHS fiir Berufstatige und ohne Ubergangsstufen
zum Oberstufenrealgymnasium, **ohne Sonderformen wie Schulen flr Berufstatige, Meisterschulen, Kollegs etc.

Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria (Schulstatistik).
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An den sozialberuflichen
hoéheren Schulen ist der
geschlechterspezifische

Unterschied in Bezug auf

die Schulerfolgsquote
besonders ausgepragt

Fast 85 % der
Neueinsteiger/innen
auf der AHS-Unterstufe
schlieBen nach vier
Jahren erfolgreich ab

Repetentinnen und
Repetenten haben auch
in der Abschlussklasse
geringere Erfolgschancen

Madchen sind geringfligig
erfolgreicher als Burschen
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mittleren Schulen. In der BHS schwankrt die Quote zwischen 93,3 % in land- und forstwirt-
schaftlichen Schulen und 85,2 % in kaufminnischen Schulen.

Abbildung C5.a zeigt die Schulerfolgsquoten iiber alle Schulstufen der Sekundarstufe II nach
Geschlecht getrennt. In den AHS und allen Fachrichtungen der BMS und BHS erreichen
die Midchen hohere Erfolgsquoten als die Burschen. Fiir jede zweite Fachrichtung der BMS
und BHS liegt der Vorsprung iiber 4 Prozentpunkte. Den grofiten Unterschied zwischen
Midchen und Burschen gibt es mit 9 Prozentpunkten bei den — traditionell stark weiblich
dominierten — sozialberuflichen mittleren Schulen. Die Erfolgsquote an Bildungsanstalten
fiir Kindergarten- bzw. Sozialpidagogik ist besonders bei den Midchen recht hoch.

C5.2 Bildungsverlauf der Neueinsteiger/innen auf der AHS-Unterstufe

Abbildung C5.b zeigt Bildungsverliufe von Neueinsteigerinnen und Neueinsteigern auf der
AHS-Unterstufe. Die Bildungsverliufe werden fiir alle Neueinsteiger/innen insgesamt und
nach Geschlecht getrennt dargestellt. Die regulire Ausbildungsdauer an einer AHS-Unter-
stufe betrigt vier Schuljahre. Das Wiederholen einer Schulstufe ist nach dem 6sterreichischen
Schulunterrichtsgesetz wihrend der gesamten Ausbildungszeit maximal zweimal méglich.
Um den Ausbildungsverlauf aller Neueinsteiger/innen nachvollziehen zu koénnen, wird in
Abbildung C5.b der Ausbildungsstand zu Beginn der ersten sieben Jahre nach Neueinstieg
dargestellt. Hierbei wird zwischen Personen, die die AHS-Unterstufe mit und ohne Klassen-
wiederholung besuchen, Personen, welche die Ausbildung wechseln, Personen ohne weitere
Ausbildung (inklusive Wegziigen ins Ausland) und Personen, welche die AHS-Unterstufe
erfolgreich beendet haben, unterschieden.

Die Analyse zeigt, dass die tiberwiegende Mehrheit (84,8 %) der Neueinsteiger/innen die
AHS-Unterstufe in der reguliren Ausbildungsdauer absolviert (hellblauer Balken im 5. Jahr).
Die Verlustraten (Anteil an Personen, welche die Ausbildung wechseln oder abbrechen) in
AHS-Unterstufen sind gering. Wihrend der reguliren Ausbildungszeit liegen die Verlustra-
ten pro Schuljahr jeweils zwischen 1,6 % und 2,9 %. Die kumulierte Verlustrate betrigt fiir
diesen Zeitraum 9,6 %. Die iiberwiegende Mehrheit (92,7 %) der Schiiler/innen, die vorzei-
tig die Ausbildung wechseln, besucht im Folgejahr eine Hauptschule oder Neue Mittelschule.

Der Anteil an Personen, der eine Schulstufe wiederholt, macht wihrend der reguliren Aus-
bildungsdauer jihrlich zwischen 1,0 % und 2,8 % aus, wobei der Anteil an Repetentinnen
und Repetenten mit der Ausbildungsdauer kontinuierlich steigt. Die Erfolgsquote (Anteil an
Personen, welcher die Abschlussklasse erfolgreich beendet) ist bei Personen, die zumindest
eine Schulstufe einmal wiederholen, deutlich geringer als bei Personen, welche die regulire
Ausbildungsdauer nicht iiberschreiten. Nach einem reguliren Ausbildungsverlauf schliefien
92,3 % der Schiiler/innen die Abschlussklasse erfolgreich ab. Personen, die eine Schulstufe
einmal wiederholt haben, weisen eine Erfolgsquote von 81 % auf, — Personen, die wihrend
ihrer Ausbildungszeit in der AHS-Unterstufe insgesamt zweimal eine Schulstufe wiederholt
haben, beenden die Abschlussklasse mit einer Wahrscheinlichkeit von 72,5 % erfolgreich.
Nach dem sechsten Schuljahr haben somit 89,6 % der Neueinsteiger/innen in der AHS-Un-
terstufe die Abschlussklasse erfolgreich absolviert.

Die mittleren und rechten Teile der Abbildung C5.b zeigen die Ergebnisse der geschlechter-
spezifischen Analysen. Die pro Ausbildungsjahr auftretenden Unterschiede sind sehr gering.
Im Vergleich zu ihren minnlichen Kollegen wiederholen Schiilerinnen eine Schulstufe etwas
weniger oft und weisen auch niedrigere Verlustraten auf. Die jihrlich beobachtbaren Unter-
schiede erreichen allerdings kaum einen vollen Prozentpunkt. Erst wenn man die Analyse
auf die tiber die Jahre hinweg kumulierten Unterschiede abstellt, zeigen sich deutlichere ge-
schlechterspezifische Differenzen. So absolvieren 87,0 % der neu eingestiegenen Midchen
die Abschlussklasse erfolgreich in der reguliren Ausbildungszeit — bei den Burschen gelingt
das hingegen nur 82,5 %.
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Abb. C5.a: Erfolgsquoten* in mittleren und héheren Schulen nach Geschlecht (2012/13)
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Anmerkungen: *Schulerinnen und Schler, die am Schuljahrsende zum Aufsteigen in die nachste Schulstufe berechtigt sind bzw. die ab-
schlieBende Schulstufe erfolgreich beendet haben (nach allfalligen Wiederholungspriifungen u. A.), gemessen an allen Schiilerinnen und
Schilern am Schuljahrsende mit Jahreserfolgsbeurteilung. **ohne Ausbildungen im Gesundheitswesen, allgemeinbildende und berufsbil-
dende Statutschulen und Bundesanstalten flr Leibeserzieher/innen.
Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria (Schulstatistik).

Abb. C5.b: Bildungsverlauf von Neueinsteigerinnen und Neueinsteigern auf der
AHS-Unterstufe nach Geschlecht
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Wechsel in eine andere Ausbildung erfolgreiche Beendigung der AHS-Unterstufe
= keine weitere Ausbildung
Anmerkungen: Es werden die Bildungsverlaufe von Schlerinnen und Schulern, die zwischen den Schuljahren 2006/07 und 2011/12 neu
in die Einstiegsklasse der AHS-Unterstufe Uibergetreten sind, bis einschlieBlich des Schuljahrs 2012/13 analysiert. *Wiederholung mindes-
tens einer Klasse nach Einstieg in die AHS-Unterstufe.
Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria (Schulstatistik).
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C5.3 Ausbildungsverlauf der Neueinsteiger/innen in weiterfiilhrenden Schulen

Bei den Darstellungen des Ausbildungsverlaufs in maturafithrenden Schulen (AHS-Ober-
stufe; berufsbildende hohere Schulen, BHS) sowie in mehrjihrigen berufsbildenden mitt-
leren Schulen (BMS) werden jene Schiiler/innen untersucht, die im Schuljahr 2008/09 in
diese Ausbildungen neu eingestiegen sind. Bei allen Schultypen ist der Anteil jener, die die
Ausbildung wechseln bzw. die schulische Ausbildung komplett abbrechen, direkt nach der
Eintritesstufe (9. Schulstufe) am grofiten; in den Folgejahren steige der kumulierte Anteil
moderat an. Auch das Wiederholen einer Klasse betrifft vor allem das erste Ausbildungsjahr,
dann wichst der kumulierte Anteil der Schiiler/innen, die eine oder mehrere Klassen wieder-
holen miissen, nur noch geringfiigig.

Der Verlauf der Ausbildung ist allerdings nicht allein vom Erfolg in der besuchten Klasse bzw.
der Aufstiegsberechtigung abhingig. So brechen in BMS weit mehr Jugendliche die Ausbil-
dung ab, als eigentlich nichtaufstiegsberechtigt sind. Zwei Drittel von ihnen wechseln an eine
Berufsschule (nicht dargestellt), wobei die Hilfte dieser BMS-Abbrecher/innen die besuchte
Klasse eigentlich positiv absolviert hat. Die BMS wird in diesen Fillen wohl hauptsichlich
zur Absolvierung der Schulpflicht vor dem Wechsel in die Lehre besucht.

Abbildung C5.c zeigt den Ausbildungsverlauf der Neueinsteiger/innen in maturafithrenden
Schulen. Auf der AHS-Oberstufe haben nach dem ersten Schuljahr 9,3 % die AHS-Ausbil-
dung vorzeitig abgebrochen, wobei die Mehrheit von ihnen in eine andere Ausbildung wech-
selt. Zu Beginn des 5. Jahrs haben bereits 68,2 % der Neueinsteiger/innen die AHS erfolg-
reich mit Matura abgeschlossen bzw. zumindest die Abschlussklasse erfolgreich absolviert.
Rund ein Zehntel ist noch auf der AHS-Oberstufe, weil entweder zumindest eine Klasse
wiederholt wurde oder eine fiinfjihrige AHS-Form besucht wird. Im Jahr darauf erhht sich
die AHS-Abschlussquote somit noch auf 76,0 % — ein Wert, der in berufsbildenden mittle-
ren und héheren Schulen bei Weitem nichr erreicht wird.

In berufsbildenden héheren Schulen (BHS, inkl. BAKIP und BASOP) sind die Verlustra-
ten im Bildungsverlauf im Vergleich zur AHS-Oberstufe héher. Von den insgesamt knapp
31.000 Schiilerinnen und Schiilern der Einsteigerkohorte brechen 15,5 % die Ausbildung
schon nach der ersten Klasse ab; wie auch auf der AHS-Oberstufe wechselt auch bei BHS der
Grof3teil davon in eine andere Ausbildung. In den folgenden Jahren steigt der Anteil jener,
die die BHS vorzeitig verlassen, stirker an als in der AHS-Oberstufe und erreicht zu Beginn
des 6. Jahrs einen Wert von 31,4 %.

Die BMS weisen gegeniiber den maturafiithrenden Schulen nochmals deutlich hohere Ver-
lustraten auf. Nur etwas mehr als die Hilfte der Neueinsteiger/innen erreicht den Abschluss
der gewiihlten Ausbildung (Abbildung C5.d). Nach nur einem Schuljahr hat von der Einstei-
gerkohorte (rund 12.200 Schiilerinnen und Schiiler bei 3-jihrigen BMS bzw. rund 3.800 bei
4-jihrigen BMS) bereits mehr als ein Viertel (27,9 % bzw. 29,8 %) die gewihlte Ausbildung
abgebrochen. Dieser Anteil steigt nach vier weiteren Schuljahren nochmals deutlich an. So
haben bei den 3-jihrigen BMS nach der Regelzeit nur 49,3 % die Abschlussklasse erfolgreich
abgeschlossen, zwei Jahre spiter — wenn auch die fritheren Wiederholer die letzte Klasse be-
sucht haben — erhsht sich dieser Anteil noch auf 54,4 %. Eine etwas niedrigere Quote wird
bei den 4-jihrigen BMS erreicht: nach vier Jahren haben erst 46,0 % die Abschlussklasse
erfolgreich absolviert, dieser Wert erhsht sich im Jahr darauf auf 51,4 %.

C5.4 Weitere Ausbildung nach der Einstiegsklasse in maturafiihrenden
Schulen

Der Schulerfolg auf der Sekundarstufe I, insbesondere in maturafithrenden Schulen, wird

von verschiedenen Faktoren beeinflusst. So spielt etwa das Geschlecht der Schiiler/innen
eine Rolle — Midchen sind um ca. 3 bis 4 Prozentpunkte erfolgreicher als Burschen (vgl.
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Abb. C5.c: Ausbildungsverlauf der Neueinsteiger/innen in maturafihrenden Schulen
(Ausbildungsbeginn 2008/09)
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Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria (Schulstatistik).

Em in gleicher Ausbildung — ohne Klassenwiederholung
Wechsel in eine andere Ausbildung

und BASOP.

Abb. C5.d: Ausbildungsverlauf der Neueinsteiger/innen in 3- und 4-jahrigen BMS

(Ausbildungsbeginn 2008/09)
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Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria (Schulstatistik).
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Abbildung C5.a). Die Unterschiede sind aber nicht so grof§ wie jene nach der schulischen
Herkunft, also dem Schultyp, der im Jahr vor dem Einstieg in die maturafithrende Schule
besucht wurde oder der Alltagssprache der Schiiler/innen.

In Abbildung C5.e ist ersichtlich, dass Schiilerinnen und Schiiler, die vorher die AHS-Un-
terstufe besucht haben, sowohl auf der AHS-Oberstufe als auch in berufsbildenden héheren
Schulen (BHS, inkl. BAKIP und BASOP) weit héhere Erfolgsquoten aufweisen als Kinder
aus einer Hauptschule/NMS. So stiegen im Schuljahr 2013/14 rund neun von zehn Schiile-
rinnen und Schiilern aus der AHS-Unterstufe in maturafithrenden Schulen von der ersten in
die zweite Klasse auf (88,6 %), 6,3 % wechselten in eine andere Ausbildung und nur 1,0 %
schieden nach der Einstiegsklasse ganz aus der schulischen Ausbildung aus. Die Ausbildungs-
verliufe unterschieden sich dabei hinsichtlich des gewihlten Schultyps auf der Sekundarstufe
IT (AHS-Oberstufe bzw. BHS) nur marginal.

Aus der Hauptschule/NMS kommende Schiiler/innen sind generell zu einem geringeren An-
teil erfolgreich. In BHS erreichten 2013/14 nur drei Viertel (74,5 %) die nichste Klasse,
16,5 % wechselten den Ausbildungsweg, 2,0 % brachen die schulische Ausbildung tiber-
haupt ab und 7,0 % wiederholten die erste Klasse. Ein dhnliches Bild zeigte sich beim Aus-
bildungsverlauf der Schiiler/innen, die aus der Hauptschule in die AHS-Oberstufe eintraten,
wobei hier der Anteil jener, die die Einstiegsklasse wiederholten, sogar bei 11,0 % lag.

Noch niedriger sind die Erfolgsquoten der Wiederholer/innen der Einstiegsklassen. Jihrlich
miissen zwischen 5 % und 7 % der Schiiler/innen die Einstiegsklassen der AHS-Oberstufe
bzw. BHS wiederholen (nicht dargestellt). Die Klassenwiederholung zahlt sich allerdings nur
fiir rund die Hilfte aus — im Schuljahr 2013/14 stiegen 55,8 % nach Wiederholung der
Einstiegsklasse zumindest in die 2. Klasse auf, wihrend ein Viertel der Wiederholer/innen
anschlieflend in eine andere Ausbildung wechselte und 14,1 % gar keine schulische Aus-
bildung mehr besuchten. Wiederholer/innen der Einstiegsklassen auf der AHS-Oberstufe

waren dabei weniger erfolgreich als jene an BHS.

Wie Abbildung C5.f zeigt, sind Schiiler/innen mit deutscher Alltagssprache erfolgreicher
als jene ohne deutsche Alltagssprache in den jeweiligen Schulformen. Von ersteren stiegen
im Schuljahr 2013/14 83,1 % von der Einstiegsklasse der AHS-Oberstufe in die 2. Klasse
auf, bei BHS betrug der Wert 78,5 %. Nur 2,7 % brachen nach der Einstiegsklasse in einer
maturafithrenden Schule die schulische Ausbildung komplett ab, 11,8 % wechselten in eine
andere Ausbildung. Bei den Schiilerinnen und Schiilern ohne deutsche Alltagssprache lagen
die Erfolgsquoten hingegen — sowohl in der AHS-Oberstufe als auch in BHS — um mehr als
12 Prozentpunkte darunter. Der Anteil jener, die die Einstiegsklasse wiederholten, war mehr
als doppelt so hoch wie bei den Schiilerinnen und Schiilern mit deutscher Alltagssprache,
und 7,6 % besuchten nach der Einstiegsklasse gar keine schulische Ausbildung mehr.

C5.5 Leistungen, Leistungsbeurteilung und Selektion

Die Abbildungen C5.g und C5.h zeigen den Zusammenhang der Schulnoten mit den Leis-
tungen, die durch standardisierte Messungen erhoben werden, sowie die Vergleichbarkeit der
Noten zwischen den Schulen.

Abbildung C5.g zeigt fiir die Schulnoten und Kompetenzen im Fach Mathematik in der 4.
Klasse der Volksschule, wie das mittlere Leistungsniveau von Klassen im Test mit den Noten
ihrer Schiiler/innen zusammenhingt. Jeder Punke in der Grafik reprisentiert eine von 450
zufillig fiir die Darstellung gezogenen Volksschulklassen aus der Bildungsstandardiiberprii-
fung 2013, wobei die Farben der Punkte die Klassen nach Urbanisierungsgrad kategorisieren.
Die jeweiligen Trendlinien wurden aus der Gesamtheit aller Volksschulklassen berechnet.
Die Angaben zur erklirten Varianz (R?) in der Abbildung dokumentieren das Ausmafd des
Zusammenhangs zwischen mittlerer Leistung und Notenvergabe.
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Abb. C5.e: Weitere Ausbildung nach der Einstiegsklasse* maturafiihrender Schulen
nach schulischer Herkunft (2013/14)
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Anmerkung: *9. Schulstufe, *inkl. BAKIP und BASOP.
Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria (Schulstatistik).

Abb. C5.f: Weitere Ausbildung nach der Einstiegsklasse* maturafiihrender Schulen
nach Alltagssprache (2013/14)
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Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria (Schulstatistik).
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In Osterreich zeigt sich auf Klassenebene nur ein geringer Zusammenhang zwischen den
Mathematikkompetenzen und den Noten im selben Fach. Es deutet sich an, dass die Praxis
der Notenvergabe nach Stadt und Land unterschiedlich ist. Wihrend der Zusammenhang
zwischen Leistungsniveau und mittlerer Note in {iberwiegend stidtischen Gebieten merklich
ist (R* = 0,419), also die Schiiler/innen in Klassen mit besonders hohen Mathematikkompe-
tenzen im Mittel bessere Noten erhalten, ist der Zusammenhang in iiberwiegend lindlichen
Gebieten deutlich schwicher (R? = 0,112). Hier wird das Notenspektrum auch in besonders
guten Klassen ausgeschopft, zugleich gibt es kaum Klassen mit durchgingig schlechten No-
ten bei schlechten Leistungen. Insgesamt gilt fiir Klassen ab mittleren Leistungen in Héhe
des bundesweiten Schiilerdurchschnitts (533 Punkee), dass die Notenvergabe auf dem Land
merklich strenger ist als in der Stadt.

Die Bildungstandardiiberpriifung in Mathematik auf der 8. Schulstufe im Jahr 2012 spie-
gelte noch die Situation der Sekundarstufe I wider, als die mit Leistungsgruppen differen-
zierte Hauptschule die dominante Schulart war. Mit der Uberfiihrung aller Klassen in Neue
Mittelschulen bis 2018/19 wird das Leistungsgruppensystem der Vergangenheit angehéren.
Abbildung C5.h gibt in diesem Sinn retrospektiv Auskunft iiber die Notengebungspraxis in
einem auflendifferenzierten System. Im linken Teil der Grafik sind die Leistungsverteilungen
der Schiiler/innen fiir die leistungsgruppenunabhingigen Notenstufen dargestellt. Wihrend
die (finfstufigen) Mathematiknoten aus AHS, NMS (Schulversuch), binnendifferenzierten
Hauptschulen und ersten Leistungsgruppen direkt iibernommen wurden, wurden zu den
Noten der zweiten und dritten Leistungsgruppe zwei respektive vier Notengrade addiert, um
den mit den Noten verbundenen Aufstiegsberechtigungen entsprechend eine vergleichbare
Beurteilungsskala zu erzeugen. Dadurch entsteht eine 9-stufige Skala, wobei die schlech-
testen Noten (6-9) durch Geniigend bzw. Nicht geniigend in der zweiten Leistungsgruppe
oder durch Zugehérigkeit zur dritten Leistungsgruppe entstehen. Es zeigen sich breite Uber-
schneidungsbereiche zwischen allen Notenstufen. Sogar die Notenstufe 1 und die Notenstufe
9 (Nicht geniigend in der dritten Leistungsgruppe) sind nicht trennscharf voneinander ab-
zugrenzen. Im schlechtesten Notenbereich (7-9) sind auch die mittleren Leistungen kaum
mehr verschieden und die Verteilungen sind einander sehr dhnlich.

Die rechte Seite der Abbildung C5.h stellt die Leistungsverteilungen der Schiiler/innen in
AHS und der ersten bzw. zweiten Leistungsgruppe der Hauptschule, die dem Gesetz nach
gleichbedeutende Beurteilungen erhalten, dar. Bei gleicher Notengebung sind die mittleren
Leistungen in der Hauptschule durchwegs geringer, vor allem schlieflt die Verteilung in der
Hauptschule deutlich schlechtere Leistungen mit ein, die in der AHS bei gleichen Noten
nur selten beobachtet werden. Ein Sehr gut in der zweiten Leistungsgruppe, das einem Be-
friedigend in der ersten Leistungsgruppe bzw. AHS entsprechen sollte, wurde bei nochmals
geringeren Kompetenzen der Schiiler/innen vergeben.
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Abb. C5.g: Vergleich der Klassenmittelwerte der Mathematikleistungen und Noten in

der Volksschule (2013)
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Anmerkungen: In der Punktwolke sind je 150 zufallig gezogene Klassen pro Urbanisierungsgrad mit wenigstens flinf Schulerinnen und

Schilern dargestellt. Die Trendlinien (Regressionsgeraden) beziehen sich auf die Gesamtheit alle
Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M4).

r Klassen.

Abb. C5.h: Verteilung der Mathematikleistungen nach Noten auf der 8. Schulstufe (2012)
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Anmerkungen: Erklarung der leistungsgruppenubergreifend kombinierten Notenstufen findet sich im Text. Das Perzentilband ist fur die
Notenstufe 9 (Nicht gentigend in der 3. Leistungsgruppe) nach unten beschnitten: das 5-%-Perzentil beginnt bei 295 Punkten.

Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M8).
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Dieser Indikator stellt den Betreuungsrelationen die Leistungen der Schiiler/innen gegeniiber.
Damit ergeben sich Hinweise auf die Effizienz von Schulsystemen im Lindervergleich (Ab-
bildung C6.a) sowie innerhalb des ésterreichischen Schulsystems im Vergleich von Schulen
mit unterschiedlicher Ressourcenausstattung (Abbildung C6.b). Allerdings kann mit diesem
Indikator nur ein Teilbereich der Input-Output-Relation beleuchtet werden; fiir eine um-
fassendere Einschitzung der Effizienz sind die vorliegenden Daten nicht ausreichend. Die
internationalen Schulleistungsstudien (PISA etc.) sowie die nationalen Uberpriifungen der
Bildungsstandards decken einen Teil der Schiiler/innen und einen Teil des Curriculums ab
und stellen somit punktuelle Querschnittsinformationen iiber die Qualitit der Leistungser-
bringung zur Verfligung. Zudem wiirde eine vollstindige Erfassung der Zusammenhinge die
Verwendung eines komplexeren Modells erfordern. Ein explorativer Ansatz wird im NBB
2015, Band 2, Kapitel 8 (Lassnigg, Bruneforth & Vogtenhuber, 2016) diskutiert.

Im internationalen Systemvergleich zeigt sich kein systematischer Zusammenhang zwischen
den durchschnittlichen Betreuungsrelationen auf der Sekundarstufe I und den durchschnitt-
lichen Leistungen der Schiiler/innen, die in der PISA-Studie relativ kurz nach dem Ende der
Sekundarstufe I gemessen werden (Abbildung C6.a). Linder mit dhnlicher Schiiler-Lehr-
krifte-Relation bzw. Klassengrofie streuen stark im Hinblick auf die Leistungen. Das be-
deutet, dass unterschiedliche Betreuungsrelationen keine Erklirungskraft hinsichtlich der
Leistungsunterschiede zwischen den Lindern haben. Osterreich weist bei relativ giinstigen
Betreuungsrelationen und damit relativ hohem Ressourcenaufwand mittelmiflige Leistun-
gen auf.
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Abb. C6.a: Zusammenhang zwischen Betreuungsrelation und den durchschnittlichen
Leistungen in EU-/OECD-Landern
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Anmerkung: PISA-Leistungen wurden aus dem Durchschnitt der Landermittelwerte in Mathematik, Naturwissenschaften und Lesen gebildet.
Quellen: OECD (2013), PISA 2012. Darstellung IHS.
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Innerhalb des sterreichischen Schulsystems zeigt sich, dass die erheblichen Ressourcen-
unterschiede zwischen den Schulen nicht leistungsrelevant sind, auch wenn nur Schulstand-
orte in Gebieten mit gleicher Besiedlungsdichte verglichen werden (vgl. Karte 1). In Volks-
schulen (Abbildung C6.b) streuen die Mathematik-Ergebnisse in den vierten Klassen ebenso
stark wie die Betreuungsrelationen, ohne einen Zusammenhang erkennen zu lassen. Gute
Leistungen werden sowohl in Schulen mit besonders giinstigen als auch besonders ungiins-
tigen Betreuungsrelationen erbracht und umgekehrt. Ein leicht positiver Zusammenhang
zwischen der Schiiler-Lehrkrifte-Relation und den Ergebnissen der Uberpriifungen der Bil-
dungsstandards besteht in Gebieten mit hoher Besiedlungsdichte, wobei es auch hier grofle
Abweichungen gibt.

Auch in der Sekundarstufe I gibt es, jeweils bei gleichem Urbanisierungsgrad innerhalb der
Schultypen AHS, HS und NMS, keine eindeutigen Zusammenhinge zwischen den Res-
sourcen von Schulen und ihren durchschnittlichen Leistungen. Die teilweise bestechenden
schwachen positiven (AHS in diinn besiedelten Gebieten, HS in mittlerer Besiedlungsdichte,
NMS in dicht besiedelten Gebieten) oder negativen Zusammenhinge (AHS und NMS in
mittlerer Besiedlungsdichte) sind nicht als belastbar einzustufen.

Insgesamt ergeben sich weder aus der internationalen noch aus der nationalen Betrachtung
Hinweise darauf, dass eine Erhohung des Ressourcenaufwands mit héheren Leistungen ein-
hergeht. Offenbar hingen die Leistungsunterschiede von anderen Faktoren ab, etwa mit
Selektionseffekten beim Zugang, mit der Motivation der Lehrpersonen, der Qualitit der
pidagogischen Praxis und der Unterrichtszeit. Die Effekdivitit dieser Faktoren und die Fra-
ge, ob hier Ressourcenunterschiede cine bedeutende Rolle spielen, ist aber nur anhand von
Lingsschnittsdaten auf Basis einer Vorher-nachher-Messung genauer zu bestimmen.
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Abb. C6.b: Zusammenhang zwischen Mathematikkompetenz und Betreuungs-
relationen (2012/13)

Volksschulen (4. Schulstufe)

700 Besiedlungsdichte: dicht Besiedlungsdichte: mittel Besiedlungsdichte: dinn

r=0.26 r=0.13

x (I S
o e

400 S

Mathematikkompetenz (Schuldurchschnitt, 2013)

|

I

\

|

25 306 5 2 | 20 25 300 5 10 15 20 25 30
Schuler/innen pro Lehrperson (2012/13)

Sekundarstufe | (8. Schulstufe)

Besiedlungsdichte: mittel Besiedlungsdichte: dinn
a7 4 r =30
r=.30 " i I =01
r=.01 s r=.12 -

700

600

500

Py o Y | 5 A X -

Mathematikkompetenz (Schuldurchschnitt, 2012)

300

3 6 9 123 6 9 12 3 6 9 12
Schuler/innen pro Lehrperson (2012/13)

= AHS-Unterstufe = Hauptschule = Neue Mittelschule

Anmerkungen: Die Leistungsdaten beziehen sich auf Schiler/innen der jeweils letzten Schulstufe, die Betreuungsrelationen auf die gesam-
ten Schulen. Zur Urbanisierung siehe Einleitung.
Quellen: BIFIE (BIST-U-M4, BIST-U-M8), Statistik Austria (Schulstatistik), BMBF (Lehrercontrolling). Berechnung und Darstellung: IHS.
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C7 Bildungswege und Chancen- und Geschlechtergerechtigkeit
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120
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Bildungswegentscheidungen bestimmen die beruflichen Karrieren und Lebenschancen einer
Person wesentlich mit. Ein systematischer Zusammenhang zwischen den Schulwegentschei-
dungen und der Herkunft bzw. dem Geschlecht der Kinder ist ein Zeichen fiir Bildungs-
ungleichheiten. Bildungsungleichheiten kénnen sozialer Art sein und beispielsweise mit dem
soziodkonomischen Status oder der Bildung der Eltern zusammenhingen, sie konnen mit
dem Migrationshintergrund von Personen in Verbindung stehen, aber auch mit anderen
Faktoren wie Stadt-Land-Unterschieden. Ein wesentlicher weiterer Aspekt der Chancen-
gerechtigkeit ist die Geschlechtergerechtigkeit.

C7.1 Schulwegentscheidungen und Alltagssprache

Beim Schulwahlverhalten spielen neben dem regionalen Bildungsangebot und dem sozialen
Umfeld auch ein allfilliger Migrationshintergrund und die Alltagssprache der Schiiler/in-
nen eine Rolle. Kinder mit deutscher Alltagssprache wechseln in Osterreich hiufiger an die
AHS-Unterstufe als jene mit nichtdeutscher Alltagssprache (36,7 % zu 30,3 %; vgl. Abbil-
dung C7.a). Diese auf den ersten Blick moderate Abweichung verdeckt jedoch Unterschiede,
die mit dem Wohnort der Kinder konfundiert sind. Kinder mit nichtdeutscher Alltagsspra-
che leben hiufiger in Gebieten mit hohen AHS-Quoten als solche ohne, d. h., wenn Kinder
mit deutscher und Kinder ohne deutsche Alltagssprache an dhnlichen Standorten verglichen
werden, zeigen sich in der Regel grofiere Unterschiede. In Wien wechseln 63 % der Kinder
mit deutscher Alltagssprache in die AHS, aber nur 37 % der Kinder mit nichtdeutscher All-
tagssprache, in Niederdsterreich sind es 22 % der Kinder mit nichtdeutscher Alltagssprache,
verglichen mit 38 % der Kinder mit deutscher Alltagssprache.

Auch bei der Schul- und Ausbildung nach Abschluss der Sekundarstufe I zeigen sich fiir die
Gesamtheit aller Schulformen substanzielle Unterschiede zwischen Kindern mit und ohne
Migrationshintergrund. Allerdings beeinflusst die ,schulische Herkunft®, also der auf der
Sekundarstufe I besuchte Schultyp, stark die Wahl der nichsten besuchten Ausbildung beim
Ubertritt in die Sekundarstufe II (vgl. Abbildung C7.a). Dadurch setzen sich oben gezeigte
Unterschiede in der Schulwahl beim Ubertritt in die Sekundarstufe I1 fort. Innerhalb derselben
Schultypen unterscheiden sich Jugendliche mit deutscher und ohne deutsche Alltagssprache
weniger. Insbesondere fiir Jugendliche, die aus der AHS-Unterstufe in die Sekundarstufe 11
wechseln, zeigen sich nur geringe Unterschiede zwischen den beiden Sprachgruppen. Bei
den Jugendlichen, die aus einer Hauptschule/NMS in eine weiterfiihrende Schule wechseln,
zeigen sich groflere Unterschiede. Jugendliche mit nichtdeutscher Alltagssprache wechseln
seltener in héhere Schulen, insbesondere in eine BHS, und hiufiger in eine PTS oder brechen

die Ausbildung ganz ab (vgl. D2).
C7.2 Schulwegentscheidungen und schulischer sowie familidrer Hintergrund

Abbildung C7.b vergleicht im oberen Teil den héchsten elterlichen Bildungsabschluss von
Schiilerinnen und Schiilern, die nach der Volksschule eine AHS, eine Hauptschule oder eine
NMS besuchen werden. Der untere Teil zeigt die entsprechenden Verteilungen fiir die Schul-
wegentscheidungen Jugendlicher, die von der 8. Schulstufe in die Sekundarstufe IT wechseln.
Im Gegensartz zu Abbildung C7.a werden hier Daten der Uberpriifung der Bildungsstandards
verwendet, da die Uberprﬁfung Angaben zum sozialen Hintergrund der Schiiler/innen er-
fasst. Allerdings werden Ubertritte von Schiilerinnen und Schiilern der Sonderschulen — und
teilweise solcher mit SPF — nicht dargestellt.
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Abb. C7.a: Ubertritte in Schulformen der Sekundarstufe | bzw. Sekundarstufe Il nach
im Alltag gesprochener Sprache (2013, 2012)

Ubertritte aus der Primarstufe in die Sekundarstufe |
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Anmerkung: *umfasst auch Schulerinnen und Schiler, die von anderen Schulformen der Sekundarstufe | wechseln, insbesondere Schiler/
innen der Sonderschule.
Quelle: Statistik Austria (Schulstatistik). Darstellung: BIFIE.

Abb. C7.b: Bildungsherkunft in Schulformen der Sekundarstufen | und 1l (2013, 2012)

Kind wird nach der
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Il max. Pflichtschule Il | ehrabschluss/mittlere Schule B Matura B Universitat/Fachhochschule

Anmerkung: Angaben zur Schulwahl auf Basis von Schuler- bzw. Elternangaben am Ende der 4. bzw. 8. Schulstufe.
Quellen, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M4, BIST-U-MS).
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Die Schiilerschaft von Hauptschulen und NMS verglichen mit AHS unterscheidet sich in
Bezug auf den Bildungshintergrund der Familie sehr. 44 % der angehenden AHS-Schiiler/in-
nen weisen zumindest einen Elternteil mit tertiirem Abschluss und weitere 26 % Eltern mit
Matura auf. Die Eltern jener Schiiler/innen, die die Hauptschule oder NMS anstreben, be-
sitzen nur zu 27 % bzw. 31 % Matura oder einen tertidren Bildungsabschluss. Schiiler/innen,
deren Eltern maximal einen Lehrabschluss haben, sind in der AHS-Unterstufe deutlich unter-
reprisentiert, wihrend diese mit ca. 60 % die Hauptklientel der Hauptschulen und NMS
darstellen. Ein dhnliches Bild zeigt sich auch nach dem Ubergang in die Sekundarstufe II:
72 % der Jugendlichen, die angeben, nach Abschluss der 8. Schulstufe eine AHS-Oberstufe
zu besuchen, haben zumindest einen Elternteil mit Matura. Bei den BHS-Schiilerinnen und
BHS-Schiilern sind es 50 %, bei den Jugendlichen in BMS, Berufsschulen oder Polytech-
nischen Schulen sind es zwischen 22 % und 28 %.

C7.3 Zusammenhang zwischen Mathematikkompetenz und AHS-Anmelde-
quoten

Inwieweit lassen sich die aufgezeigten Unterschiede in der Schulwahl durch Leistungsunter-
schiede oder durch leistungsunabhingige Unterschiede in den Schulwahlentscheidungen der
Herkunftsgruppen erkliren? Obwohl beim Zugang zu hoheren Schulen generell héhere Leis-
tungen erwartet werden, d. h., zu erwarten sein soll, dass Schiiler/innen den héheren Anfor-
derungen der héheren Schule geniigen werden, ist der Zusammenhang zwischen Schulwahl
und Leistung insbesondere nach der Volksschule relativ schwach.

Abbildung C7.c vergleicht fiir Volksschulklassen in unterschiedlich dicht besiedelten Gebie-
ten (vgl. Karte 1) die mittleren Mathematikkompetenzen am Ende der 4. Schulstufe mit den
AHS-Anmeldequoten, wobei jeder Punkt eine Schulklasse reprisentiert. Der Zusammen-
hang zwischen dem Leistungsniveau der Schulen und dem Zugang zur AHS ist relativ gering.
In diinn besiedelten Gemeinden erkliren sich nur 2 % der Varianz in den AHS-Anmelde-
quoten durch Unterschiede in den Mathematikleistungen der Klassen. In dichter besiedelten
Gemeinden, in denen die AHS eher erreichbar ist, ist der Zusammenhang stirker. Zudem
zeigt sich, dass Klassen in diinn besiedelten Gebieten substanziell geringere AHS-Anmelde-
quoten aufweisen als Klassen gleicher Leistungen in dichterer Besiedelung. Unterschiede in
der Schulwahl der Schiiler/innen nach Region (C1) sind nicht durch Leistungen erklirbar,
sondern reflektieren Unterschiede in den Bedingungen des Schulangebots.

C7.4 Primare und sekundare Effekte bei den Schulwegentscheidungen

Erklirungen von sozialen Ungleichheiten bei Bildungswegentscheidungen beziehen sich meist
auf Boudons (1974) Differenzierung von priméren und sekundiren Schichteffekten. Primire
Ungleichheitseffekte entstehen dadurch, dass Kinder aus unteren sozialen Schichten aufgrund
schlechterer Schulleistungen mit geringer Wahrscheinlichkeit Schulen besuchen, die auf den
Erwerb formal héherer Abschliisse ausgerichtet sind (maturafithrende Schulen der Sekun-
darstufe II sowie die Unterstufe der AHS, die ohne weiteren Ubergang zur Matura fithren
kann). Sekundire Ungleichheitseffekte liegen vor, wenn sich Schiiler/innen unterschiedlicher
sozialer Gruppen trotz gleicher Leistungen mit unterschiedlicher Wahrscheinlichkeit fiir eine
formal héhere Schule entscheiden (Bruneforth, Weber & Bacher, 2013). Magliche Griinde
sind: Die Kosten des Schulbesuchs werden subjektiv unterschiedlich bewertet, die Wahr-
scheinlichkeit fiir den erfolgreichen Besuch einer formal héheren Schule wird geringer einge-
stuft und/oder der Bildung wird ein geringerer Wert zugesprochen. Tabelle C7.a zeigt starke
sekundire Effekte der sozialen Herkunft (Bildung und Stellung in der Sozialstruktur) bei der
Wahl der Schulform der Sekundarstufe I. Die sozialen Ungleichheiten hinsichtlich des Be-
suchs der AHS-Unterstufe sind zu etwa 70 % durch die Wahlentscheidung erklirbar und nur
zu etwa 30 % durch Leistungsunterschiede. Der Migrationshintergrund hat geringe Effekte,
wobei die primiren und sekundiren Effekte gegenliufig sind. Es zeigen sich zudem sehr
starke leistungsunabhingige Effekte beim Vergleich verschieden dicht besiedelter Gebiete.
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Anmerkungen: Die Punktwolke stellt eine Zufallsstichprobe (N = 450) der Volksschulklassen der 4. Schulstufe dar. Die Trendlinien wurden
unter Bertcksichtigung aller Klassen (N = 4510) berechnet.
Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M4).

Tabelle C7.a: Primare und sekundare Effekte beim Ubergang zwischen den Schul-
stufen anhand der Mathematikkompetenz (2012, 2013)

4. Schulstufe 8. Schulstufe

gesamt primar sekundar gesamt primar sekundar
héchste Bildung der Eltern 27 .08 (29 %) 19 (71 %) .22 11 (561 %) 11 (49 %)
soziodkonomischer Status
der Familie (HISEI) 18 .06 (32 %) .12 (68 %) .20 .09 (44 %) 11 (56 %)
Migrationshintergrund 8 "
(2. Generation) .01 .04 (45 %) .05 (55 %) .03 .06 (41 %) .08 (59 %)
Migrationshintergrund
a e i) 9 -02 -.03 (76 %) 01 (24 %) -.03 -.06 (63 %) 04 (37 %)
Geschlecht (weiblich) .04 -.02 (28 %) .06 (72 %) 12 -.01 (10 %) .13 (90 %)
Besiedlung: dicht 14 -0.2 (10 %) .16 (90 %) .02 —-.01 (28 %) .04 (72 %)
Besiedlung: diinn -10 .01 (9 %) =11 (91 %) -.02 .02 (30 %) —-.04 (70 %)

Anmerkungen: Dargestellt sind die Koeffizienten eines linearen Pfadmodells mit der AHS-Wahl als abhangiger Variable. Gesamteffekte sind
die partiellen Effekte unter Kontrolle aller hier aufgeflhrten Merkmale. Der primare Effekt ergibt sich als Gesamteffekt minus sekundarem
Effekt. FUr den sekundaren Effekt werden die erzielten Testleistungen kontrolliert. Wenn priméare und sekundare Effekte ein umgekehrtes
Vorzeichen haben, wurde, um eine Vorstellung von der relativen Starke der beiden Effekte zu erhalten, mit Absolutbetragen gerechnet.
Quellen, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M4, BIST-U-M8).
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Beim Ubergang in die Sekundarstufe 11 zeigen sich geringere sekundire Effekte der Herkuntft
als bei der Wahl der Schulform der Sekundarstufe I. Die Ungleichheiten beim Ubergang in
die Sekundarstufe II im Zusammenhang mit der Bildung der Eltern lassen sich zu ca. 50 %
durch Unterschiede in den Mathematikkompetenzen erkliren.

Abbildung C7.d veranschaulicht das Ausmaf$ der primiren und sekundiren Effekte fiir
Gruppen von Kindern, deren Eltern unterschiedliche Bildungsabschliisse besitzen. Sie stellt
die Quote der AHS-Ubertritte in den mittleren 60 % der Leistungsverteilung der jeweiligen
Gruppe dar. Es zeigt sich fiir alle Gruppen ein klarer Zusammenhang zwischen Mathema-
tikkompetenz und dem Anteil der Schiiler/innen, die in eine AHS iibertreten. Kinder, de-
ren Eltern maximal die Pflichtschule abgeschlossen haben, weisen tendenziell schwichere
Mathematikkompetenzen auf und treten daher auch seltener in die AHS {iber (primire Ef-
fekte). Vergleicht man allerdings die AHS-Ubertrittsquoten der Gruppen jeweils fiir Kinder
gleicher Mathematikleistungen (d. h. gleiche Positionen auf der horizontalen Achse), zei-
gen sich starke leistungsunabhingige Unterschiede in der Schulwahl (sekundire Effekte).
Akademikerkinder, deren Leistungen nahe am Osterreichschnitt von 533 Punkten liegen,
treten zu knapp 64 % in eine AHS iiber, mehr als doppelt so hiufig wie Kinder mit gleichen
Leistungen aus Familien, deren Eltern eine Berufsausbildung oder maximal Pflichtschule
abgeschlossen haben. Auch zwischen Familien mit Matura als héchstem Abschluss und Aka-
demikerfamilien zeigen sich bei gleichen Leistungen grofle Unterschiede in der Schulwahl,
Akademikerkinder haben jeweils eine um nahezu 20 Prozentpunkte hshere AHS-Ubertritts-
quote als Kinder von Eltern mit maximal Matura.

C7.5 Schulwegentscheidungen und Geschlecht

Beim Ubergang von der Volksschule in die Sekundarstufe I sind moderate Geschlechter-
unterschiede im Schulwahlverhalten festzustellen. Midchen entscheiden sich mit 37,1 %

etwas hiufiger fiir die AHS-Unterstufe als Burschen mit 33,4 % (Abbildung C7.e).

Im Indikator C1 wurden in den Abbildungen Cl.g und Cl.h die Unterschiede in den
Schiilerzahlen fiir die Geschlechter dargestellt. Dort zeigen sich auch regionale Unterschiede.
Die Unterschiede in der Sekundarstufe I nach Geschlecht sind in Wien am gréfiten, im Hin-
blick auf die AHS-Unterstufe betrigt die Differenz sieben Prozentpunkte, 54 % der Mid-
chen und 47 % der Burschen gehen in eine AHS. Dafiir besuchen in der Bundeshauptstadt
mit 43 % deutlich weniger Midchen als Burschen eine HS oder NMS (48 %). Je lindlicher
die Gegend des Wohnorts, desto geringer sind die Geschlechterdifferenzen. In diinn besiedel-
ten Gebieten betrdgt der Unterschied in AHS drei Prozentpunkte und in HS/NMS zwei
Prozentpunkete.

Gering sind auch die geschlechtsspezifischen Unterschiede beim Schulwahlverhalten bei den
Abgingen aus der AHS-Unterstufe. Die Jugendlichen beiderlei Geschlechts entscheiden sich
zu 95 % fiir eine maturafithrende Schule (Abbildung C7.e). Allerdings verbleiben Médchen
hiufiger in der AHS, wihrend sich Buben etwas hiufiger fiir eine BHS entscheiden. Beim
Ubertritt von der Hauptschule/NMS in die Sekundarstufe II zeigen sich jedoch grofere Dif-
ferenzen: 49 % der Midchen, aber nur 35 % der Buben wechseln nach der Hauptschule in
eine maturafithrende Schule. Buben wechseln wesentlich hiufiger nach der NMS/HS in eine
PTS. Diese Unterschiede sind nur zu einem geringen Teil durch Leistungsunterschiede zu
erkliren (vgl. Tabelle C7.a). Indikator C1 zeigt in Abbildung C1.5h, dass Geschlechterunter-
schiede in der Schulwahl in diinn besiedelten Gebieten stirker sind als in dicht besiedelten
Gebieten. In diinn besiedelten Gebieten besuchen 60 % der Midchen, aber nur 40 % der
Buben eine maturafithrende Schule.
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Abb. C7.d: AHS-Ubertrittsquoten nach Bildung der Eltern und Mathematik-
kompetenzen (2013)
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Mathematikkompetenzen der Schiiler/innen

Ubertrittsquote flir Kinder von Eltern mit:

— maximal Pflichtschule —— Matura (z. B. AHS, HAK, HTL)
— Lehre, Meisterprifung oder BMS-Abschluss  —— universitarer oder vergleichbarer Ausbildung

Lesehinweis: Schiller/innen, deren Eltern maximal Pflichtschule haben und die eine Mathematikleistung nahe am Osterreichschnitt von
533 Punkten haben, treten nach der Volksschule zu 24 % in eine AHS Uber.

Anmerkung: Dargestellt sind die Ubertrittsquoten fiir Schiiler/innen mit einer Leistung zwischen dem 20. und 80. Perzentil der
Leistungsstreuung in der jeweiligen Gruppe.

Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M4).

Abb. C7.e: Ubertritte in Schulformen der Sekundarstufe | bzw. Sekundarstufe II
nach Geschlecht (2013, 2012)
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Anmerkung: Die SEK | umfasst insgesamt mehr Schiler/innen als von HS/NMS und AHS-Unterstufe, z. B. auch Schiler/innen der SO.
Quelle: Statistik Austria (Schulstatistik). Darstellung: BIFIE.

Bildungsbericht 2015 125
www.parlament.gv.at



30von 100

111-276 der Beilagen XXV. GP - Bericht - 03 Hauptdokument Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)

Zwei Drittel der
Schiler/innen sind in

segregierten Schulformen

Die Wahl der beruflichen

Fachrichtung ist daftir
entscheidend

Geschlechtsuntypische

126

Zugange sind selten

C7.6 Segregation der Geschlechter bei der Schul- und Ausbildungswahl

Kennzahl C7.6 behandelt die geschlechtsspezifische Segregation auf der Sekundarstufe II. Die
rund 100.000 Schiiler/innen der 10. Schulstufe verteilen sich auf insgesamt 571 verschiedene
Schulformen, die sich vier verschiedenen Schulsparten zuordnen lassen: allgemeinbildende
héhere Schule (AHS), Berufsschule (BS) sowie berufsbildende mittlere und hohere Schule
(BMS und BHYS). Die einzelnen Schulformen werden auf Basis ihres Geschlechterverhiltnisses
entweder als geschlechtstypisch (weiblich bzw. minnlich dominiert) oder als relativ ausge-
glichen betrachtet. Schulformen mit mehr als 66,6 % weiblichen Jugendlichen (weniger als
33,4 % minnlichen) werden als typisch weiblich bezeichnet, und umgekehrt solche mit mehr
als 66,6 % minnlichen Jugendlichen als typisch minnlich. Liegt der Geschlechteranteil zwi-
schen 33,4 % und 66,6 %, so wird die Schulform als relativ ausgeglichen bezeichnet.

Die Geschlechtersegregation auf der Sekundarstufe II ist hoch und unterscheidet sich erheb-
lich zwischen den Schulsparten und Fachrichtungen (Abbildung C7.f). Rund ein Drittel der
Schiiler/innen findet sich in relativ ausgeglichenen Schulformen, ein weiteres Drittel in weib-
lich dominierten und rund 35 % in minnlich dominierten Schulformen. Damit sind mehr als
zwei Drittel der Schiiler/innen in stark nach Geschlecht segregierten Schulformen, unabhin-
gig davon, ob sie sich selbst in fiir sie typischen Formen befinden oder nicht. Vergleichsweise
gering segregiert sind die AHS-Schulformen, mehr als zwei Drittel der AHS-Schiiler/innen
besuchen relativ ausgeglichene Schulformen, 29 % sind in weiblich dominierten Formen.

Dagegen ist im Berufsschulbereich die Segregation am héchsten: 57 % absolvieren Lehr-
berufe, in denen mehr als zwei Drittel der Lehrlinge minnlich sind, 32 % sind in Lehr-
berufen mit einem Frauenanteil von mehr als zwei Drittel und nur 11 % der Lehrlinge sind
in Lehrberufen ohne starke Geschlechterdominanz. Auch in den BMS und BHS ist die
Segregation hoch, jedoch geringer als in den Berufsschulen. Hier verteilen sich die Schiiler/
innen etwa zu je einem Drittel auf ausgeglichene und minnlich bzw. weiblich dominierte
Schulformen, wobei in BMS der Anteil in weiblich dominierten Formen gréer ist als in den
anderen beiden Formen.

Im berufsbildenden Schulwesen fiihrt die Wahl der beruflichen Fachrichtung zur ausge-
prigten Trennung zwischen den Geschlechtern (siche mittlerer Bereich der Abbildung C7.f).
Pidagogik, Gesundheits- und Sozialwesen sowie Ausbildungen im Dienstleistungsbereich
(wo auch die wirtschaftsberuflichen Schulen zugeordnet sind) und Kunstgewerbe sind weib-
lich dominiert, wihrend Informationstechnologie und Technik minnlich dominiert sind.
Relativ gering segregiert sind berufliche Ausbildungen im Bereich Handel und Wirtschaft.
Umgekehrt finden sich nur 6 % der Schiiler/innen land- und forstwirtschaftlicher Schulen
in ausgeglichenen Schulformen.

Legt man den Fokus auf die Schiilerinnen und Schiiler, so zeigt Abbildung C7.g, dass sich
mit 58 % deutlich mehr als die Hilfte aller Schiiler/innen der 10. Schulstufe in fiir sie ge-
schlechtstypischen Schulformen befinden: 56 % der Schiilerinnen sind in typisch weiblichen
Formen und 60 % der Schiiler in typisch minnlichen Formen. 33 % haben relativ ausge-
glichene Schulformen gewihlt (37 % der weiblichen und 29 % der minnlichen Schiiler/in-
nen). Insgesamt sind nur 9 % in geschlechtsuntypischen Schulformen: 7 % der Schiilerinnen
besuchen minnlich dominierte Schulformen und 11 % der Schiiler weiblich dominierte.

Auch in dieser Betrachtung wird ersichtlich, dass die AHS am geringsten und die Berufs-
schulen am stirksten segregiert sind. 77 % der Schiiler/innen sind in Berufsschulformen, in
denen ihr Geschlecht dominiert, 69 % der Berufsschiilerinnen in weiblich dominierten und
82 % der Berufsschiiler in minnlich dominierten Formen. Allerdings haben sich immerhin
15 % der Schiilerinnen fiir einen fiir sie geschlechtsuntypischen Lehrberuf entschieden, bei
den Burschen sind dies 10 %. BMS und BHS sind etwas weniger stark segregiert. Die Unter-
schiede zwischen allen Schulsparten sind bei den Burschen etwas grofier als bei den Midchen.
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Abb. C7.f: Schiler/innen der 10. Schulstufe* in geschlechtsspezifischen bzw. aus-

AHS (88 Schulformen
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Informationstechnologie (9

Land- und Forstw. (31
Gesundh.- und Sozialw. (28
Dienstleistungen (52

geglichenen Schulformen (2013/14)

Berufsschulen (263
BMS (120
BHS™ (100

Padagogik (3

Technik (245
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Schuler/innen der 10. Schulstufe (in %)

M typisch weiblich (> 66,6 %) M ausgeglichen (33,4 %-66,6 %) M typisch mannlich ( > 66,6 %)

Lesebeispiel: In den AHS sind 29 % der Schuler/innen in einer typisch weiblichen Schulform, d. h., mehr als zwei Drittel der Schuler/innen
dieser Schulformen sind weiblich. 3 % der Schler/innen besuchten typisch mannliche Schulformen, mit mehr als zwei Drittel mannlichen

Schdlern.

68 % besuchten Schulformen mit einem relativ ausgeglichenen Geschlechterverhaltnis, d. h., sowohl der Frauen- und Manner-

anteil liegt zwischen einem und zwei Drittel.
Anmerkungen: *ohne allgemeinbildende Statutschulen und Lehrgénge zur Ausbildung von Sportwarten, Trainer/innen u. A., **inkl. BAKIP,

BASOP.

Quelle: Statistik Austria (Schulstatistik). Berechnung und Darstellung: IHS.

Abb. C7.g: Anteil der Schiuler/innen in geschlechts(un)typischen und aus-
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Anmerkung: siehe C7 ..
Quelle: Statistik Austria (Schulstatistik). Berechnung und Darstellung: IHS.
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Ou put - Ergebnisse des Schulsystems

Indikatoren D: Output — Ergebnisse des Schulsystems

Konrad Oberwimmer, Michael Bruneforth, Thilo Siegle, Stefan Vogtenhuber, Lorenz Lassnigg,
Juliane Schmich, Harald Gumpoldsberger, Silvia Salchegger, Christina Wallner-Paschon,

Bianca Thaler & Klaus Trenkwalder

Die Ergebnisse des Bildungswesens umfassen alle unmittelbaren Leistungen der Schule: Wel-
che Abschliisse und Berechtigungen haben die Schiiler/innen erworben? Wie viele Jugendli-
che erreichen die heute erforderlichen Qualifikationen nicht? Was haben die Schiiler/innen
in der Schule nachhaltig gelernt, wie viele erreichen notwendige Basiskompetenzen? Wie
viele gehdren im internationalen Vergleich zur Spitze? Inwieweit entspricht das Bildungs-
system dem Ziel der Bildungsgerechtigkeit? Inwieweit ist der erreichte Bildungsstand der
jungen Bevolkerung, d. h. ihre Bildungsabschliisse, unabhingig von Herkunft, sozialer Lage
und finanziellem Hintergrund? Gibt es systematische soziale Unterschiede im Kompetenz-
erwerb? Inwieweit unterscheiden sich die Geschlechter in den erreichten Zertifikaten und
Kompetenzen?

Der Beginn der flichendeckenden Uberpriifung der Bildungsstandards im Jahr 2012 mar-
kiert auch einen bedeutenden Fortschritt fiir die Bildungsstatistik im Schulsystem in Oster-
reich. Auf der Systemebene bilden die Bildungsstandards ein konzeptionelles Geriist fiir
das Monitoring der fachlichen Kompetenzen der Schiiler/innen (System-Monitoring) und
die Uberpriifungen liefern Steuerungsinformationen fiir Politik und Verwaltung. Erstmals
werden Steuerungsinformationen auch auf Ebene der Linder und Regionen verfiigbar und
stehen fiir Schulentwicklung auch Schulleiterinnen und -leitern zur Verfiigung'. Die Bericht-
erstattung zu den Ergebnissen des Schulsystems kann somit in diesem Bericht, verglichen mit
den vorherigen Ausgaben, deutlich erweitert werden.

Abschnitt D stellt in den Indikatoren D1 und D2 die Ergebnisse des Systems im Hinblick
auf die erreichten Abschliisse und Zertifikate dar. Die Indikatoren D4 bis D6 bieten einen
Uberblick iiber die erreichten Kompetenzen und Einstellungen. Fiir beide Output-Dimen-
sionen wird in den Indikatoren D3, D7 und D8 die Frage nach Chancengleichheit und
Geschlechtergerechtigkeit vertieft.

Die den Grafiken zugrunde liegenden Daten des Kapitels D stehen in einer Excel-Arbeits-
mappe online zur weiteren Verwendung zur Verfiigung. Teilweise finden sich dort auch wei-
terfithrende Daten bzw. Erginzungen, wie z. B. Standardfehler zu Berechnungen, die auf
Stichproben beruhen. Dieses Kapitel steht im PDF-Format online zur Verfiigung.

Daten und Material: http://dx.doi.org/10.17888/nbb2015-1-D-dat
Kapitel D: http://dx.doi.org/10.17888/nbb2015-1-D

Diese URL und die entsprechenden DOI-Nummern sind dauerhaft eingerichtet und stehen
unbefristet zur Verfiigung.

1 Zur Berichterstattung fiir Schulen und Lehrer/innen zu den Ergebnissen der Uberpriifung der Bildungsstan-
dards siche hteps://www.bifie.at/musterrueckmeldung [zuletzt gepriift am 20.01.2015].
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EU-Durchschnitt

Ein erfolgreicher Abschluss im Sekundarbereich II gilt heutzutage in fast allen OECD-Staaten
als Norm (OECD, 2014, S. 56) und somit als Voraussetzung fiir eine weitere Ausbildung
oder einen erfolgreichen Eintritt in den Arbeitsmarkt. Dieser Indikator zeigt die erreichten
Abschliisse auf der Sekundarstufe II in der jungen Bevélkerung und deren Bildungsstand im
internationalen Vergleich. Im zweiten Teil wird die Entwicklung der abgelegten Reife- und
Diplompriifungen dargestellt.

D1.1 Abschluss der Sekundarstufe Il nach Geschlecht und im européischen
Vergleich

Kennzahl D1.1 beschreibt die zeitliche Entwicklung des Bildungsstands der Jugendlichen
in Osterreich und im europiischen Vergleich. Dabei wurde der Anteil der 20- bis 24-jih-
rigen Personen, welche mindestens eine Schulbildung im Sekundarbereich II erfolgreich ab-
geschlossen haben, an der gesamten 20- bis 24-jihrigen Wohnbevolkerung ermittelt. Die
Europidische Kommission nutzte diesen Indikator als Strukturindikator im Bereich Inno-
vation und Forschung der Lissabon-Strategie (Rat der Europiischen Union, 2003); in den
Europa-2020-Zielen (Rat der Europiischen Union, 2011) ist dieser Indikator nicht mehr
enthalten, da er dem Indikator zum frithen Bildungsabbruch zu dhnlich ist.

Der Bildungsstand der Jugendlichen in Osterreich wird auf Basis der ganzjihrig durchge-
fithrten Mikrozensus-Arbeitskrifteerhebung berechnet. Bei der Interpretation sind sowohl
der Zeitreihenbruch im Jahr 2014 als auch die statistischen Unsicherheiten aufgrund der
Stichprobenerhebung des Mikrozensus zu beachten.

Der Personenanteil mit zumindest Sekundarabschluss 1T schwankte in den Jahren bis 2011 in
Osterreich um das Lissabon-Ziel von 85 % und stieg seit 2011 kontinuierlich an (Abbildung
D1.a links). Unter Einbeziehung der Personen, die die 3. Klasse BHS abgeschlossen haben,
betrug der Wert im Jahr 2014 knapp 90 %. Lag in den 1990er Jahren das Bildungsniveau der
Minner noch iiber jenem der Frauen, so haben die Frauen bis Anfang der 2000er mehr oder
weniger gleichgezogen. Auf den ersten Blick haben sie die Manner zeitweise sogar iiberholt,

diese Unterschiede in der Abbildung D1.a links sind jedoch nicht signifikant.

Im Jahr 2014 haben iiber 60 % der Bevélkerung im Alter zwischen 20 und 24 Jahren in
Osterreich bereits eine Berufsausbildung erfolgreich absolviert (Abbildung D1.a rechts). Da-
bei entfallen 31 % auf die Lehre, welche iiberwiegend von Minnern — nahezu zwei Drittel
— absolviert wird. Weitere 30 % teilen sich auf berufsbildende mittlere Schulen (10 %) und
berufsbildende hohere Schulen (20 %) auf. Fiir 20 % der Jugendlichen im Alter zwischen 20
und 24 Jahren war der AHS-Abschluss der hochste Bildungsabschluss im Jahr 2014, wovon
bei diesem wiederum mehr als die Hilfte auf Frauen entfille. 7 % der 20- bis 24-Jdhrigen
koénnen bereits einen Hochschulabschluss vorweisen; von den Frauen haben bereits rund
10 % diese Ausbildung abgeschlossen, wihrend der entsprechende Anteil bei den Ménnern
nur bei rund 5 % liegt.

Im europiischen Vergleich liegen die Werte Osterreichs auf hohem Niveau und iiber dem eu-
ropiischen Durchschnitt (Abbildung D1.b). Die EU-28-Quote hat sich seit der Einfiithrung
der Lissabon-Strategie um etwas mehr als fiinf Prozentpunkte erhéht, liegt mit 82,3 % im
Jahr 2014 aber noch immer unter der geforderten 85-%-Marke.
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Abb. D1.a: Bildungsstand der 20- bis 24-jahrigen Personen nach Geschlecht (2004-2014)
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Anmerkungen: Durchschnitt aller Wochen eines Jahres, 20- bis 24-jahrige exkl. Prasenz und Zivildiener. *Daten bis 2013 beziehen sich
auf ISCED 1997, Daten fur 2014 auf ISCED 2011. Dabei werden auch Personen, die die 3. Klasse einer BHS erfolgreich absolviert haben,
der Sekundarstufe Il zugerechnet.
Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria (Mikrozensus-Arbeitskréfteerhebung).

Abb. D1.b: Anteil der 20- bis 24-jahrigen Personen, die zumindest Giber einen
Abschluss auf der Sekundarstufe 1I** verfiigen (2004, 2014)
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Quelle: Eurostat (European Labour Force Survey). Darstellung und Berechnung: Statistik Austria.
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D1.2 Entwicklung der Reifepriifungsquote, Vorbildung der Maturantinnen
und Maturanten

In den letzten Jahrzehnten ist die Zahl der Abschliisse an den AHS und BHS (inkl. BAKIP
und BASOP) stark angestiegen, was die laufende Bildungsexpansion und den Trend zu hé-
herer Bildung zeigt. Der erfolgreiche Abschluss einer AHS oder BHS und die damit ver-
bundene allgemeine Hochschulreife ist fiir die dsterreichischen Studierenden auch die zen-
trale Zugangsform zu Hochschulen. Bei der Studienanfingerkohorte von 2013/14 stellen
die Maturantinnen und Maturanten der AHS mit 36,4 % und jene der BHS mit 24,2 %
die wichtigsten Gruppen unter den 8sterreichischen Erstimmatrikulierten an éffentlichen
Universititen und Fachhochschulen dar (vgl. Kennzahl C1.7); der Anteil der auslindischen
Studierenden an der Studienanfingerkohorte betriigt aber bereits ebenfalls beachtliche 32 %.

Die Reifepriifungsquote ist der Anteil der Maturantinnen und Maturanten eines Jahrs ge-
messen am arithmetischen Mittel der Wohnbevélkerung im typischen Abschlussalter von
18 und 19 Jahren. In Abbildung D1.c sind die Reife- und Diplompriifungsquoten nach
Geschlecht und Schultyp im Zeitverlauf dargestellt. Bis Ende der 1980er Jahre wurden in
AHS mehr erfolgreiche Abschliisse verzeichnet als in BHS. Seit dem Maturajahrgang 1989
tibertrifft jedoch die Zahl der Maturantinnen und Maturanten der BHS jene der AHS. Die
hohe Bedeutung der beruflichen Bildung in Osterreich wird auch im OECD-Linderver-
gleich (OECD, 2015, S. 34) sichtbar. Bis zum Jahr 2013 gab es vor allem bei BHS noch
weitere Zuwichse, sodass mittlerweile insgesamt eine Reifepriifungsquote von 42 % erreicht
wird. Hier zeigen sich allerdings starke Unterschiede zwischen den Bundeslindern, wobei
sich fiir in Wien wohnhafte Jugendliche trotz der grofSen Beteiligung an der AHS-Unterstufe
mit 38 % die zweitniedrigste Reifepriifungsquote zeigt, wihrend im Burgenland und in
Kirnten die Quote iiber 48 %, d. h. 10 Prozentpunkte hoher liegt (vgl. D8.a).

Im Zeitverlauf zeigt sich iiber die Jahre ein Uberhang an von Frauen absolvierten Reife- und
Diplompriifungen. Die Zahl der Maturantinnen stieg dabei zwischen 1970 und 2000 stetig
und relativ stark an, wihrend bei den Minnern der Zuwachs im selben Zeitraum vergleichs-
weise gering war. Seit 2000 entwickeln sich die Quoten parallel. Waren die Reifepriifungs-
quoten der Minner und Frauen um 1987 noch etwa gleich hoch, betrug der Anteil bei den
Frauen im Jahr 2013 rund 50 % und bei den Ménnern 35 %. Anders ausgedriickt: Im Jahr
2013 wurden insgesamt 58 % aller Reife- und Diplompriifungen von Frauen abgeschlossen.

In Abbildung D1.d ist ersichtlich, welche Ausbildung die insgesamt ca. 42.000 Maturan-
tinnen und Maturanten des Jahrgangs 2013 (ohne Zweit- oder Folgeabschliisse wie z. B.
Kollegs) auf der Sekundarstufe I zuletzt absolvierten. Uber alle Schultypen betrachtet, kom-
men 53 % von ihnen aus der AHS-Unterstufe und 42 % aus Hauptschulen. Ehemalige
Hauptschiiler/innen sind allerdings lediglich unter den erfolgreichen Reifepriiflingen der
AHS-Oberstufe, und hier auch nur in der Langform, in der Unterzahl. Hingegen haben
sechs von zehn Absolventinnen und Absolventen an berufsbildenden bzw. lehrer- und erzie-
herbildenden héheren Schulen (BAKIP, BASOP) in der Sekundarstufe I eine Hauptschule

besucht.
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Abb. D1.c: Reifepriifungsquoten nach Schultyp und Geschlecht (1970 bis 2013)
60
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Anmerkung: *Ab 1990 werden nur Erstabschlitsse (inkl. Aufbaulehrgénge und Schulen fur Berufstatige) gezahlt, davor sind auch Zweit-
oder Folgeabschllisse wie Kollegs und Lehrgange fur Sonderpadagogik enthalten.
Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria (Schulstatistik).

Abb. D1.d: Vorbildung der Maturantinnen und Maturanten (Jahrgang 2013)
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Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria (Schulstatistik).
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D2 Fraher Bildungsabbruch
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Frithe Bildungsabbrecher/innen sind EU-Standards folgend Jugendliche, welche die Schule
ohne Abschluss auf der Sekundarstufe II verlassen. Diese Gruppe ist mit vielfiltigen Pro-
blemlagen sowohl beim Eintritt in den Arbeitsmarke als auch im sozialen Alltag konfrontiert.
Daher ist diese Kennzahl ein wichtiger Leitindikator im Rahmen der EU-2020-Strategie fiir
Beschiiftigung und Wachstum.

In Osterreich wird auf die unmittelbare Fortsetzung der Bildungslaufbahn nach Beendigung
der Schulpflicht Wert gelegt. Jugendliche, die ihre Bildungslaufbahn mit dem Abschluss der
Hauptschule, der Polytechnischen Schule oder einer einjihrigen berufsbildenden mittleren
Schule beenden, werden zu den frithen Abbrecherinnen und Abbrechern gezihle. Daher
wird Kennzahl D2.1 zu Jugendlichen ohne weitere Ausbildung im Jahr nach Beendigung
der Schulpflicht als Erginzung zum frithen Schulabbruch berichtet. Kennzahl D2.2 zeigt
den frithen Bildungsabbruch im europiischen Vergleich. Kennzahl D2.3 beschreibt die Aus-
bildung in iiberbetrieblichen Institutionen. Vertiefende Analysen finden sich im NBB 2015,
Band 2, Kapitel 5 (Steiner, Pessl & Bruneforth, 2016).

D2.1 Abschluss der Sekundarstufe | und Schulabbruch am Ende der
Schulpflicht

Der erfolgreiche Abschluss der Sekundarstufe I, umgangssprachlich oft als ,,Hauptschul-
abschluss® oder ,,Pflichtschulabschluss® bezeichnet, erfolgt mit erfolgreicher Absolvierung
der 8. Schulstufe, bei ,normalem® Bildungsverlauf ohne Schullaufbahnverlust somit bereits
nach acht Schuljahren. Der Abschluss der Sekundarstufe I fillt somit in der Regel nicht mit
dem Ende der Schulpflicht zusammen, da diese erst nach neun besuchten Schuljahren endet.

Abbildung D2.a zeigt, wann die betrachtete Ausgangskohorte den Abschluss der Sekundar-
stufe I erworben hat. 1,8 % haben bereits vor dem Eintritt in das achte Schulbesuchsjahr
(Schuljahr 2009/10) den Abschluss erreicht; diese Jugendlichen sind Schiiler/innen, die in
ihrer Schullaufbahn eine Klasse iibersprungen haben. Rund drei Viertel (76,7 %) der Ju-
gendlichen haben dann mit Eintritt in das neunte Schulbesuchsjahr die Mindestqualifikation
erworben. Bei den restlichen 23,3 % (rund 21.400 Schiiler/innen) handelt sich meist um
Schullaufbahnverluste, also Schiiler/innen, die durch Klassenwiederholung(en) oder auf-
grund des Besuchs einer Vorschulstufe oder verspiteter Einschulung im Riickstand liegen.
Diese Jugendlichen haben zwar in der Regelzeit noch keinen Abschluss der Sekundarstufe
[ erreicht, der Grof3teil von ihnen erwirbt ihn allerdings in den drei folgenden Schuljahren.
Lediglich 3,6 % waren dann noch immer ohne positiven Abschluss der Sekundarstufe I, der
Grof3teil von diesen war auch gar nicht mehr in einer schulischen Ausbildung,.

Von den 14-jihrigen Schiilerinnen und Schiilern des Schuljahrs 2011/12 haben im Folge-
jahr, also nach Beendigung der Schulpflicht mit 15 Jahren, 6,4 % keine weitere Schule mehr
besucht, dies entspricht 5.854 Jugendlichen (Abbildung D2.b). Bei den Midchen liegt der
Anteil bei 5,7 %, bei Burschen mit 7,1 % etwas dariiber.

Eine gefihrdete Gruppe stellen minnliche Jugendliche mit nichtdeutscher Alltagssprache
dar — 13,1 % besuchen nach Absolvierung der Schulpflicht keine weitere Ausbildung, bei
Burschen mit deutscher Alltagssprache liegt dieser Wert mit 5,7 % deutlich darunter. Ahn-
lich grof ist die Spanne bei den Midchen (10,4 % zu 4,5 %). Dennoch ist zu beachten, dass
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Abb. D2.a: Erwerb eines Abschlusses der Sekundarstufe | im Bildungsverlauf*
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Anmerkung: *Die Ausgangskohorte umfasst die 14-jahrigen Schuler/innen des Schuljahres 2010/11.
Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria (Schulstatistik).

Abb. D2.b: Anteil der Jugendlichen ohne weitere schulische Ausbildung im Jahr
nach der Absolvierung der Schulpflicht* nach Geschlecht und Alltags-
sprache bzw. Bundeslandern (2012/13)
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Anmerkungen: *14-jahrige Schilerinnen und Schiler des Schuljahrs 2011/12 (Alter zum Stichtag 1. September 2011; bei regulérer Ein-
schulung im Alter von sechs Jahren im Schuljahr 2011/12 im letzten Jahr der Schulpflicht), die im Schuljahr 2012/13 keine Schule mehr
besuchen. **Erfolgreicher Abschluss der 8. Schulstufe bestimmter Schultypen (z. B. Hauptschule, AHS-Unterstufe), der zum Besuch einer
weiterflhrenden Ausbildung gem. § 28 Abs. 3 SchUG berechtigt.

Quelle, Berechnung und Darstellung: Statistik Austria (Schulstatistik).
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absolut gesehen rund zwei Drittel der Schulabbrecher/innen nach Ende der Schulpflicht
Deutsch und nur ein Drittel eine andere Sprache als Alltagssprache haben.

In den einzelnen Bundeslindern liegt der Anteil der Jugendlichen ohne weitere schulische
Ausbildung im Folgejahr nach Absolvierung der Schulpflicht zwischen 4,6 % in Salzburg
und 8,5 % in Wien. In Wien ist auch der Anteil jener, die ohne Abschluss der Sekundarstufe I
mit 15 Jahren die Schule verlassen, am hochsten (2,2 %). Dieser Wert ist in den anderen
Bundeslindern zum Teil deutlich niedriger. Osterreichweit zeigt sich eine Abnahme des
Anteils der Jugendlichen, die die Ausbildung nach der Pflichtschule nicht fortsetzen, wobei
in absoluten Zahlen dieser Unterschied ca. 1.000 Schiilerinnen und Schiiler ausmacht.

D2.2 Friher (Aus-)Bildungsabbruch im europaischen Vergleich

Als frithe Bildungsabbrecher/innen oder Early Leavers from Education and Training werden
Jugendliche im Alter von 18-24 Jahren definiert, die sich aktuell nicht in Aus- oder Weiter-
bildung befinden und keinen Abschluss tiber die ISCED-2011-Ebene 2 (Lower Secondary)
bzw. vorher die ISCED-1997-Ebene 3¢ hinaus aufweisen konnen. Fiir Osterreich bedeu-
tet dies hdchstens Abschliisse der Hauptschule, NMS, AHS-Unterstufe oder eine ein- bis
zweijihrige BMS bzw. die Polytechnische Schule. Im Gegensatz zur Darstellung in Band 2
beziehen sich die in dieser Kennzahl beschriebenen Daten auf international vergleichbare
Haushaltsbefragungen und erfassen die Gruppe der 18- bis 24-jihrigen Personen, die keinen
weiterfithrenden Bildungsabschluss haben und zum Zeitpunkt der Befragung nicht an einer
allgemeinen oder beruflichen Weiterbildung teilnehmen.

Das Ziel der EU ist es, die Rate der frithzeitigen (Aus-)Bildungsabbrecher/innen bis 2020
auf héchstens 10 % zu reduzieren, wobei die Mitgliedsstaaten eigene Ziele formuliert haben.
Osterreich hat sich im Rahmen der EU-2020-Strategie kein sehr ehrgeiziges Ziel gesetzt, der
Zielwert von 9,5 % war bereits zum Zeitpunkt der Zielsetzung im Jahr 2010 erreicht (Ab-
bildung D2.c). Andererseits nennt die nationale Strategie zum lebensbegleitenden Lernen in
Osterreich (Republik Osterreich, 2011) den ambitionierten Zielwert von nur 6 % Bildungs-
abbrecherinnen und -abbrechern. Bezieht man dieses Ziel auf die europiischen Daten zu
den Early School Leavers, die nach standardisiertem Vorgehen fiir internationale Vergleiche
erhoben werden, liegt Osterreich mit einer Quote von 7 % Bildungsabbrecherinnen und
-abbrechern relativ nahe an der fiir 2020 angestrebten Zielmarke. Diese Entwicklung kénnte
auch mit dem weiteren Ausbau der aktiven Arbeitsmarkepolitik fiir Jugendliche, insbeson-
dere mit der iiberbetrieblichen Lehrausbildung (D2.3) zusammenhingen. Tendenziell ist die
Verbesserung der Situation seit dem Jahr 2000 fiir junge Frauen stirker ausgefallen als fiir
junge Minner.

Ist die nationale Zielsetzung, die innerhalb der EU-2020-Strategie ausgewiesen ist, als defen-
siv zu bezeichnen, so ist das Ziel auf EU-Ebene und in einigen Vergleichslindern ambitio-
niert, erscheint aber erreichbar. Im EU-27-Durchschnitt konnte der Anteil zwischen 2000
und 2014 von knapp 18 % auf 11,3 % reduziert werden (Abbildung D2.d). Nahezu alle
Vergleichslinder konnten den Anteil der (Aus-)Bildungsabbrecher/innen senken, teilweise
substanziell. Europaweit und in allen Lindern mit Ausnahme der Schweiz brechen mehr
junge Minner als Frauen die (Aus-)Bildung ab, wobei dieser Geschlechterunterschied in den
nordischen Lindern besonders ausgeprigt ist.

Auch wenn Osterreich bei dieser Kennzahl im internationalen Vergleich gut abschneidet, so
ist aus mehreren Griinden Handlungsbedarf angezeigt. Erstens deuten die Bildungsdaten der
abgestimmten Erwerbsstatistik (BibEr), wie sie im Band 2 von Steiner et al. (2016) diskutiert
werden, darauf hin, dass die Anzahl der Early School Leavers den friihzeitigen Schul- und Aus-
bildungsabbruch in Osterreich und vermutlich in den meisten anderen Lindern substanziell
unterschitzt. Wendet man eine dhnliche Definition auf BibEr-Daten an, so verfiigten 2012
15,5 % der 20- bis 24-Jihrigen, die sich in keiner formalen Ausbildung mehr befanden, nur
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Abb. D2.c: Friihzeitige Schul- und Ausbildungsabganger/innen nach Geschlecht

(2000 bis 2014)
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Anmerkung: Daten bis 2013 basierend auf ISCED-1997, Daten fiir 2014 basierend auf ISCED-2011.
Quelle: Eurostat (European Labour Force Survey). Darstellung: BIFIE.

Abb. D2.d: Friihe Schulabganger/innen im europaischen Vergleich (2000 bis 2014)
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Anmerkung: Daten fur 2000 basierend auf ISCED-1997, Daten flir 2014 basierend auf ISCED-2011.
Quelle: Eurostat (European Labour Force Survey). Darstellung: BIFIE.
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tiber Plichtschulbildung. Zweitens ist das Problemausmafd deutlich grofer, wenn der Fokus
auf mangelnden Kompetenzen am Ende der Pflichtschule liegt (vgl. Indikator D5). Und drit-
tens ist das Dropout-Risiko in benachteiligten Gruppen deutlich erhsht (vgl. Kennzahl D2.1).

D2.3 Uberbetriebliche Lehrausbildung und Produktionsschulen

Jugendlichen, die keine Lehrstelle in einem Betrieb finden und die keine weiterfiihrende
Schule besuchen (kénnen), stehen eine Reihe von Méglichkeiten zur Verfigung, formal
anerkannte Lehrlingsausbildungen auflerhalb von Betrieben zu absolvieren. Eingefiihrt mit
dem Jugendausbildungs-Sicherungsgesetz (JASG) im Jahr 1998, wurde der iiberbetriebliche
Sektor kontinuierlich erweitert und stellc mittlerweile einen quantitativ bedeutenden Teil
des Ausbildungssystems dar. In der aktuellen Regierungsperiode (2013 bis 2018) ist die Um-
setzung der Initiative ,AusBildung bis 18“ geplant, wonach ab dem Schuljahr 2016/17 alle
Jugendlichen nach Absolvierung der Schulpflicht verpflichtend eine weiterfiihrende Bildung
oder Ausbildung besuchen sollen.

Die arbeitsmarktpolitischen Angebote fiir Jugendliche sind vielfiltig. Im Zentrum stehen die
Formen der {iberbetrieblichen Lehrausbildung, die als regulirer Bestandteil der Berufsausbil-
dung etabliert wurde und vom AMS abgewickelt wird. Jugendliche in diesen Ausbildungen
sind wie betriebliche Lehrlinge berufsschulpflichtig und erhalten eine Ausbildungsentschi-
digung. Die Zahl der Personen in iiberbetrieblichen Ausbildungen stieg von etwas mehr als
2.000 Teilnehmenden im Jahr 2001/02 auf mehr als 16.000 in den Krisenjahren 2009/10
und 2010/11 (vgl. Abbildung D2.¢). Seither ist die Zahl wieder leicht auf rund 14.000 ge-
sunken (2013/14). Ebenfalls stark gestiegen sind die finanziellen Aufwendungen: Im Jahr
2013/14 wurden einschlieflich UnterstiitzungsmafSnahmen knapp 140 Mio. Euro fiir die
tiberbetriebliche Lehrausbildung aufgewendet, im Vergleich dazu betrugen diese Aufwen-
dungen im Jahr 2004/05 etwas iiber 40 Mio. Euro.

Im Unterschied zur AMS-Statistik, die alle Personen zihlt, die im Laufe eines Ausbildungs-
jahrs einen tiberbetrieblichen Ausbildungsplatz innehaben, bezieht sich die Lehrlingsstatistik
auf die Zahl der Lehrlinge jeweils zum Stichtag 31.12. Am Ende des Jahrs 2014 umfasste
der iiberbetriebliche Sektor 8,0 % aller Lehrlinge (9.207). Dieser Anteil ist im Verlauf der
Krisenjahre 2009 und 2010 stark angestiegen und seither auf hohem Niveau verblieben (Ab-
bildung D2.f).

Die iiberbetriebliche Lehrausbildung (UBA) umfasst neben der UBA im engeren Sinn
auch die integrative Berufsausbildung (IBA), in deren Rahmen Jugendliche mit besonderen
Bediirfnissen eine Teillehre bzw. die Lehre bei verlingerter Lehrzeit absolvieren, sowie die
Lehrginge gemif} § 30 Berufsausbildungsgesetz (BAG). UBA und IBA werden entweder in
Ausbildungseinrichtungen mit Ausbildungsvertrag iiber die gesamte Lehrzeit (UBA/IBA 1)
oder in Kombination mit Praxisbetrieben mit Ausbildungsvertrag fiir ein Jahr (UBA/IBA 2)
durchgefithre. Deutlich mehr Burschen als Midchen absolvieren IBA sowie UBA iiber die
gesamte Lehrzeit, wihrend der Geschlechteranteil in der UBA-Kurzform ausgeglichen ist

(Abbildung D2.f).

Mit den Produktionsschulen wurde in den vergangenen Jahren zusitzlich ein niederschwel-
liges Angebot fiir Jugendliche aufgebaut, die nach der Schulpflicht aufgrund mangelnder
Kompetenzen bzw. unterschiedlicher Problemlagen nicht direkt in eine Ausbildung oder in
den Arbeitsmarkt wechseln kénnen. Laut ,Sozialministerium Service® stehen dsterreichweit
derzeit iiber 60 Produktionsschulen mit rund 3.000 Plitzen jihrlich zur Verfiigung. Bis Mitte
des Jahrs 2015 haben rund 1.200 Jugendliche dieses Angebot in Anspruch genommen.
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Abb. D2.e: Teilnehmende und Kosten der uberbetrieblichen Lehrausbildung
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Quelle: AMS. Berechnung und Darstellung: IHS.

Abb. D2.f: Lehrlinge in Uberbetrieblicher Ausbildung und Verteilung nach Typ und

Geschlecht
Lehrlinge in Gberbetrieblicher Ausbildung Teilnehmende im Rahmen der
und ihr Anteil an allen Lehrlingen* (2002-2014) Ausbildungsgarantie (2013/14)
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Anmerkungen: IBA = integrative Berufsausbildung, BAG = Berufsausbildungsgesetz § 30, UBA = (iberbetriebliche Berufsausbildung;
Personen kénnen im Laufe eines Jahrs in mehreren Programmtypen sein und damit mehrfach gezahlt sein. *Jeweils zum Stichtag 31.12.
Quellen: Wirtschaftskammern Osterreichs (Lehrlingsstatistik, linke Grafik); AMS (rechte Grafik). Berechnung und Darstellung: IHS.
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Indikator D3 zeigt soziale Ungleichheiten in Bildungsentscheidungen und im Zugang zu
hoheren Schulen und Universititen. Herkunfisbedingte Ungerechtigkeiten prigen den ge-
samten Bildungsverlauf im formalen System und werden jeweils an den Schnittstellen akut.
Der Zugang zu hoheren Qualifikationen ist bereits weitgehend durch vorherige Selektions-
prozesse bestimmt. So ist z. B. die soziale Zusammensetzung von Studienanfingerinnen und
Studienanfingern weniger ein Ergebnis des Hochschulzugangs an sich als vielmehr das Re-
sultat der Selektionsprozesse des vorangehenden Schulwesens. Denn durch den Erwerb der
Hochschulzugangsberechtigung ist die Population der potenziellen Studienanwirter/innen
bereits relativ homogen, weshalb den Maglichkeiten der Verringerung von sozialen Unge-
rechtigkeiten zum Zeitpunkt des Hochschulzugangs enge Grenzen gesetzt sind.

D3.1 Bildungsstatus und Bildungsherkunft im Sekundarbereich I

Das formale Bildungsniveau der Eltern ist ein wesentlicher Bestimmungsfaktor fiir die
Bildungsaspiration der Kinder und das Bildungsniveau, das sie in ihrer Bildungslaufbahn
erreichen konnen. In Osterreich wirke die Bildungsherkunft so stark, dass in diesem Zu-
sammenhang hiufig von einer Bildungsvererbung gesprochen wird. Die intergenerationelle
Bildungsmobilitit ist als besonders niedrig einzustufen, im internationalen Vergleich schnei-

det Osterreich hier schlecht ab (OECD, 2014).

Tabelle D3.a und Abbildung D3.a zeigen den Ausbildungsstatus in Abhingigkeit vom Bil-
dungsniveau der Eltern. Da die Schulstatistik keine Informationen iiber die soziodkono-
mische Herkunft der Schiiler/innen enthilt, muss hier auf alternative Daten zuriickgegriffen
werden. Konkret werden die Daten von 17-jihrigen Jugendlichen — auf Basis der Stichpro-
bendaten des Mikrozensus — mit jenen ihrer im gemeinsamen Haushalt lebenden Eltern
verkniipft.

Das Alter von 17 Jahren wurde deshalb ausgewihlt, weil einerseits etwa 95 % der Jugend-
lichen noch mit den Eltern im gemeinsamen Haushalt wohnen, und andererseits, weil sie
sich in diesem Alter bereits in jenem Bildungsgang befinden, in dem sie nach den unter-
schiedlichen Ubergangsszenarien nach der Sekundarstufe I (Uberbrﬁckung bis zum Start
von Berufs-, Gesundheits- oder dhnlichen Schulen, die erst nach der 9. Schulstufe beginnen)
einen Abschluss anstreben. Da diese Uberbriickung neben den Polytechnischen und den
berufsbildenden mittleren Schulen zunehmend auch in héheren Schulen stattfindet, ist mit
15 und 16 Jahren der Anteil von Personen mit niedriger Bildungsherkunft in AHS und BHS
héher als mit 17 Jahren. Das bedeutet auch, dass diejenigen, die in den ersten Schulstufen der
hoheren Schulen ausscheiden, vorwiegend bildungsfernen Schichten angehéren.

Mit mehr als einem Fiinftel sind tiberdurchschnittlich viele Jugendliche, deren Eltern nur
tiber Plichtschulbildung verfiigen, nicht mehr in Ausbildung oder mit 17 Jahren noch in
PHichtschulbildung. Der GrofSteil der Jugendlichen aus niedrigen oder mittleren Bildungs-
milieus ist in einer Lehrausbildung, ihr Anteil betridgt bei den Burschen rund 50 %. Der
Unterschied zwischen niedriger und mittlerer Bildungsherkunft besteht darin, dass bei mitt-
lerer Bildungsherkunft ein deutlich hoherer Anteil eine héhere Schule (insbesondere BHS)
besucht als bei niedrigerer Bildungsherkunft.
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Tabelle D3.a: Bildungsstatus von 17-Jahrigen nach Schultyp und Elternbildung
(2012-2014)

Bildungsniveau des Elternteils, der als keine Ausbildung/ Labré BMS/ AHS- BHS alle
Reprasentant des Haushalts gefiihrt wird | max. Pflichtschule eister | Oberstufe 17-Jahrigen

17-Jahrige gesamt

17-Jahrige weiblich

17-Jahrige mannlich

A R R D
191 1 A 4 BT R

Anmerkung: Elternbildung bezieht sich auf das Bildungsniveau jenes Elternteils, der als Reprasentant des Haushalts gefiihrt wird.
Quelle: Statistik Austria (Mikrozensus der Jahre 2012-2014). Berechnung und Darstellung: IHS.

Abb. D3.a: Bildungsstatus von 17-Jahrigen nach Schultyp und Elternbildung
(2012-2014)
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Anmerkung: Tabelle D3.a.
Quelle: Statistik Austria (Mikrozensus der Jahre 2012-2014). Berechnung und Darstellung: IHS.
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Die Analyse macht die hohe soziale Selektivitit der AHS-Oberstufe deutlich: rund zwei
Drittel der 17-Jdhrigen, deren Eltern iiber einen Hochschulabschluss verfiigen, besuchen die
AHS. Verftigen die Eltern hingegen nur tiber Plichtschulbildung, haben nur 9 % Aussicht
auf eine AHS-Matura.

D3.2 Zugangschancen zu héheren Schulen nach sozio6konomischen und
regionalen Hintergrundmerkmalen

Diese Kennzahl untersucht den Einfluss, den Bildung und Beruf der Eltern sowie der Mi-
grationshintergrund auf die Beteiligung im hoheren Schulwesen ausiiben. Im multivariaten
Modell wird der Nettoeffekt der jeweiligen Herkunftsfaktoren geschitzt, wobei die jeweils
anderen Faktoren konstant gehalten werden. So kann etwa gezeigt werden, ob eine unter-
schiedliche Elternbildung auch dann auf den Schulbesuch mit 17 Jahren wirkt, wenn der
berufliche Status der Eltern gleich ist.

Die in Abbildung D3.b dargestellten Ergebnisse des logistischen Modells, das jeweils ge-
trennt nach Geschlecht berechnet wurde, zeigen auf Basis der geschitzten Nettoeffekte die
Wahrscheinlichkeit, je nach Kombination der Hintergrundfaktoren eine Schulform zu be-
suchen, die zur Erlangung der allgemeinen Hochschulreife (AHS- bzw. BHS-Matura) fiihrt.

In den Schitzungen wird der streng hierarchische Effekt der Hintergrundvariablen sichtbar,
wobei sich die Wahrscheinlichkeit, eine zur Matura fithrende Schule zu besuchen, mit dem
Bildungsniveau und der beruflichen Position der Eltern erh6ht. Das Spektrum der geschitz-
ten Wahrscheinlichkeit ist groff und reicht von nur 10 % bei minnlichen Jugendlichen, de-
ren Eltern nur iiber Pflichtschulbildung verfiigen und nicht erwerbstitig sind, bis hin zu
93 % bei weiblichen Jugendlichen, deren Eltern eine Hochschule abgeschlossen haben und
in einer fiihrenden bzw. hochqualifizierten beruflichen Position titig sind.

Im Vergleich zur Bildung sind Unterschiede im beruflichen Status der Eltern weniger be-
deutsam. So verbessern sich am unteren Ende der Wahrscheinlichkeitsskala die Chancen von
Jugendlichen aus niedrigen Bildungsmilieus kaum, auch wenn sich die Eltern in mittleren
oder héheren beruflichen Positionen befinden. Dagegen finden sich am oberen Ende der
Skala sehr wohl jene, deren Eltern iiber einen Hochschulabschluss verfiigen und in mittleren
beruflichen Positionen sind.

Uber die soziookonomische Herkunft (Bildung und Beruf der Eltern) hinaus iibt der Mi-
grationshintergrund nur einen geringen eigenen Einfluss auf die Bildungsbeteiligung mit 17
Jahren aus. Der Nettoeffeke ist schwach und tendenziell haben Jugendliche mit Migrations-
hintergrund bei gleicher sozioskonomischer Herkunft sogar etwas héhere Chancen auf einen
AHS- bzw. BHS-Besuch als Jugendliche ohne Migrationshintergrund. Allerdings ist dies auf
die Jugendlichen der zweiten Generation zuriickzufiihren, denn ein Migrationshintergrund
der 1. Generation, d. h., die Jugendlichen und die Eltern wurden nicht in Osterreich geboren,
wirke sich negativ auf die Beteiligungschancen aus.

Im Hinblick auf das Geschlecht ist ein Niveauunterschied erkennbar, wobei die Wahrschein-
lichkeit des AHS-/BHS-Besuchs bei Burschen iiber alle soziookonomischen Konstellationen
hinweg durchgehend niedriger ist als bei Middchen. Insbesondere bei Eltern mit mittleren
Bildungsabschliissen (Lehre bzw. BMYS) ist der Geschlechterunterschied hoch: unabhingig
von der beruflichen Position sind hier die geschitzten Wahrscheinlichkeiten der Madchen
um bis zu 20 Prozentpunkte hoher als bei Burschen.
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Abb. D3.b: Wahrscheinlichkeit, mit 17 Jahren eine zur Matura filhrende Schule
(AHS, BHS) zu besuchen, nach sozio6konomischer Herkunft
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mit weniger als 20 Beobachtungen sind unterdrlickt.
Quelle: Statistik Austria (Mikrozensus der Jahre 2012-2014). Berechnung und Darstellung: IHS.
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D3.3 Soziodkonomische Herkunft der Studierenden

Der Einfluss der sozialen Herkunft auf Schullaufbahnentscheidungen eines Kinds setzt sich
bis zur Aufnahme eines Studiums fort. Von der Entscheidung, tiberhaupt ein Studium aufzu-
nehmen, Giber die Entscheidung, ob ein Studium an einer Universitit oder an einer anderen
Hochschule begonnen wird, bis hin zur Entscheidung fiir ein konkretes Studienfach — welche
Wahl letztendlich getroffen wird, hiingt auch von Bildung und Beruf der Eltern ab.

Das Ausmaf$ der sozialen Selektivitit beim Hochschulzugang ist niche allein an der Zusam-
mensetzung der Studienanfinger/innen erkennbar, sondern muss unter Beriicksichtigung der
Verteilung von Bildung in der Gesamtbevélkerung interpretiert werden. Deshalb werden
in Kennzahl D3.3 die Eltern der inlindischen Studienanfinger/innen des Wintersemesters
2013/14 der gesamten Elterngeneration (40- bis 65-jahrige inlindische Wohnbevilkerung)
gegeniibergestellt.

Ein Viertel der Viter von inlindischen Studienanfingerinnen und -anfingern an éffentlichen
Universititen hat einen Hochschulabschluss, in der Elterngeneration haben dies hingegen
ynur® 11 % der Minner, d. h., dass diese Gruppe unter den Studienanfingerinnen und
-anfingern deutlich {iberreprisentiert ist. Dem stehen etwa Kinder von Vitern mit Lehrab-
schluss gegeniiber: Der Anteil der inlindischen Studienanfinger/innen an 6ffentlichen Uni-
versititen betrigt ebenfalls etwa ein Viertel, allerdings haben in der gesamtenVitergeneration
46 % ecine Lehre abgeschlossen, d. h., dass diese Gruppe unter den Studienanfingerinnen
und -anfingern unterreprisentiert ist. Dieses Verteilungsmuster zeigt sich auch im Hinblick

auf die Bildung der Miitter (Abbildung D3.c).

Zusammengefasst hat rund die Hilfte der Studienanfinger/innen an 6ffentlichen Universi-
titen Eltern mit mindestens Matura und rund die Hilfte der Eltern hat keine Matura.
Unter den Studienanfingerinnen und -anfingern an Fachhochschulen sind hingegen 60 % aus
Elternhdusern ohne Matura und 40 % aus solchen mit Matura. Demgegeniiber ist das Ver-
hiltnis ohne Matura zu mit Matura in der gesamten Elterngeneration bei 75 % zu 25 %.

Die Hochschulrekrutierungsquote vergleicht die Anzahl der Studienanfinger/innen mit
der Anzahl der Personen in der Elterngeneration, sodass der Einfluss der Elternbildung und
des Elternberufs direkt verglichen werden kann. Dabei gibt die Rekrutierungsquote an, wie
viele Personen pro 1.000 Viter bzw. Miitter eines Bildungsniveaus bzw. einer Berufsgruppe
ein Studium an einer Universitit oder einer Fachhochschule beginnen. Grundsitzlich zeigt
sich in Abbildung D3.d: je hoher das Bildungsniveau, desto hoher die Rekrutierungsquote
und damit umso héher die Wahrscheinlichkeit, dass ein Studium aufgenommen wird. So
kommen auf 1.000 Viter mit Pflichtschulabschluss in der Elterngeneration 17 Studienan-
finger/innen mit Vitern dieses Bildungsniveaus. Noch niedriger ist die Rekrutierungsquote
bei jenen mit Lehrabschluss: 14 Studienanfinger/innen kommen auf 1.000 Minner in der
Elterngeneration. Die Rekrutierungsquoten bei Midnnern mit Matura beziehungsweise mit
Hochschulabschluss sind mit tiber 40 deutlich héher. Ein dhnliches Bild zeigt sich wiederum
hinsichtlich der Bildung der Mutter.

Seit dem Wintersemester 2004/05 sind die Rekrutierungsquoten tendenziell in allen Grup-
pen leicht gestiegen. Dabei kam es im Wintersemester 2009/10 aufgrund der starken Zunah-
me der Studienanfinger/innen an 6ffentlichen Universititen auch zu einem vergleichsweise
starken Anstieg der Rekrutierungsquoten — insbesondere bei Vitern mit Pflichtschulabschluss,
Fachschulabschluss/Meisterpriifung oder Matura (Zaussinger et al., im Druck).

Grofle Unterschiede gibt es auch nach dem Beruf der Eltern: Wihrend die Rekrutierungs-
quoten von Selbststindigen, Angestellten und Beamtinnen/Beamten (zum Teil deutlich)
tiber 30 liegen, sind sie bei Eltern, die im Haushalt bzw. nicht erwerbstitig sind (unter 10)
sowie bei Arbeiterinnen und Arbeitern (knapp tiber 10) am niedrigsten.
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Abb. D3.c: Bildungsabschluss der Eltern inlandischer Studienanfanger/innen sowie
der gesamten Elterngeneration (WS 2013/14)
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Quellen: Statistik Austria (Hochschulstatistik und Mikrozensus). Berechnung und Darstellung: IHS.

Abb. D3.d: Hochschulrekrutierungsquote nach Bildung und Beruf der Eltern
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Quellen: Statistik Austria (Hochschulstatistik und Mikrozensus). Berechnung und Darstellung: IHS.
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D4 Kompetenzen am Ende der Volksschule

146

Kompetenzstufen der
Bildungsstandard-
Uberprifung

Der Einfithrung der Bildungsstandards in Osterreich liegt der Leitgedanke zugrunde, im oster-
reichischen Schulsystem mehr Verbindlichkeit anzustreben und grundlegende Kompetenzen bei
allen Schiilerinnen und Schiilern sicherzustellen. Die Standards machen Ziele der Schule fiir
alle Beteiligten transparenter und deren flichendeckende Uberpriifung erlaubt es zu beobach-
ten, inwieweit das Schulsystem diese selbstgesetzten nationalen Ziele erreicht. Fiir das Ende der
Volksschule sind Bildungsstandards fiir die Ficher Deutsch/Lesen/Schreiben und Mathematik
verankert. Mit den Uberpriifungen der Bildungsstandards stehen fiir den Nationalen Bildungs-
bericht 2015 erstmals Daten zur Verfiigung, die den Output des Schulsystems anhand national
festgelegter Bildungsziele erméglichen. Fiir diesen Bericht stehen die Ergebnisse aus der Ma-
thematik-Uberpriifung 2013 zur Verfiigung. Im Frithjahr 2016 werden zusitzlich Ergebnisse
zum Fach Deutsch/Lesen/Schreiben in der Volksschule verfiigbar; diese werden diesen Indikator
substanziell erginzen (abrufbar unter www.bifie.at/standardueberpruefung). Tabelle D4.a gibt
einen Uberblick iiber die Zeitpunkte der Uberpriifungen. Das nationale Monitoring von Bil-
dungszielen wird durch internationale Studien um eine Auflenperspektive erginzt. Sie zielen
darauf ab, nationale Schiilerleistungen zu erfassen und mit anderen Lindern zu vergleichen und
sind somit ein wichtiger Baustein fiir eine faktenbasierte Bildungspolitik. Der Kompetenzerwerb
beim Lesen, in Mathematik und in Naturwissenschaften wird im internationalen Vergleich wie
im Nationalen Bildungsbericht 2012 auf Basis der Studien PIRLS und TIMSS berichtet.

D4.1 Mathematikkompetenz am Ende der Volksschule

Die Bildungsstandards in Osterreich beschreiben konkret die gewiinschten nachhaltigen
Lernergebnisse am Ende der 4. und 8. Schulstufe und setzen dem schulischen Lernen damit
klare Ziele. Sie definieren grundlegende Kompetenzen, deren Erreichung sich das osterrei-
chische Schulsystem fiir die Schnittstellen des Schulsystems als Anspruch gesetzt hat und de-
nen besondere Bedeutung fiir die weitere Schullaufbahn und die dariiber hinausreichenden
Chancen zur Teilhabe am gesellschaftlichen Leben zugeschrieben werden. Bei der Uberprii-
fung der Bildungsstandards wird fiir die Schiiler/innen der Volksschule erhoben, inwieweit
die durch den Unterricht angestrebten Ziele erreicht wurden. Die Testleistung wird vordefi-
nierten Kompetenzstufen zugeordnet, welche den im Test erreichten Werten eine greifbare,
praktisch relevante Bedeutung zuweisen. Bei den Uberpriifungen der Bildungsstandards
werden Schiiler/innen der Sonderschulen, Schiiler/innen, die in den Volksschulen nicht nach
dem Regellehrplan unterrichtet werden, und auflerordentliche Schiiler/innen ausgenommen.
Details zu den Ausschliissen finden sich in Abschnitt 3 der Einleitung.

Die Kompetenzstufen fiir Mathematik auf der 4. Schulstufe sind in Tabelle D4.b beschrieben.
Von grundlegender Bedeutung ist die Stufe 2, welche mit ,Bildungsstandards erreicht® be-
zeichnet ist und das gewiinschte Ziel der dsterreichischen Schule fiir diese Domine allgemein
beschreibt. Nach oben hin (Stufe 3, ,,Bildungsstandards iibertroffen®) setzen sich noch Schiiler/
innen ab, die durch ihre hheren analytischen und kombinatorischen Fihigkeiten die erlernten
mathematischen Inhalte besonders flexibel einsetzen konnen. Es handelt sich hierbei um die
Spitzenschiiler/innen Osterreichs. Von der Stufe ,Bildungsstandards erreicht” ausgehend kén-
nen nach unten (Stufe 1, ,Bildungsstandards teilweise erreicht) Schiiler/innen abgegrenzt
werden, die die Grundkompetenzen nicht umfassend beherrschen und lediglich einfache re-
produktive Aufgaben bewiltigen. Den Schiilerinnen und Schiilern, die die Bildungsstandards
nicht erreichen (unter Stufe 1), fehlen grundlegende Fihigkeiten und Fertigkeiten, auch bei
Routine- und reproduktiven Aufgaben, die fiir die weitere schulische Bildung von zentraler
Bedeutung wiiren. Sie konnen als kompetenzarm und gefihrdet angesehen werden.
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Tabelle D4.a: Domanenorientiertes Design der Uberpriifung der Bildungsstandards:
1. und 2. Uberprufungszyklus

1. Zyklus

N Uberpriifung ~ Uberpriifung -
Mathematik Deutsch
Uberpriifung Uberpriifung N - Uberpriifung
8- Schulstufe Mathematik Englisch Deutsch

2. Zyklus
i Uberpriifung N Uberpriifung N
Mathematik Deutsch
Uberpriifung B Uberpriifung I Uberpriifung
Mathematik Englisch Deutsch

Quelle: BIFIE.

Tabelle D4.b: Beschreibung der Kompetenzstufen in Mathematik (4. Schulstufe)

Punktskala
Bildungsstandards iibertroffen ab 652 Punkten BTO .
Die Schiler/innen verfligen Uber grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten in allen Teilbereichen des Lehrplans Mathematik 750 é

und Uber erweiterte Wissensstrukturen, welche tber die Anforderungen der Stufe 2 hinausgehen, insbesondere tiber
stérker ausgeprégtes analytisches Denken und héhere Kombinationsféhigkeit. Sie kdnnen diese eigensténdig in neuartigen
Situationen flexibel einsetzen. — 700

. — 650
Bildungsstandards erreicht 458-651 Punkte ’
Die Schiiler/innen verfiigen tiber grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten in allen Teilbereichen des Lehrplans Mathematik ~ — 600
i 3

und kénnen diese flexibel nutzen. Sie kénnen geeignete Losungsstrategien finden und umsetzen, gewahlite Lésungswege ‘

beschreiben und begriinden. Sie kénnen relevante Informationen aus unterschiedlich dargesteliten Sachverhalten (z. B. — 550 &
Texten, Datenmaterialien, grafischen Darstellungen) entnehmen. Sie kdnnen diese Informationen zueinander in Beziehung 9
setzen sowie mathematische Fragestellungen daraus ableiten und Iésen. | S
— 500 @
Q
| E
Bildungsstandards teilweise erreicht 410-457 Punkte — 450 ¥
Die Schuler/innen verfligen ber grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten in allen Teilbereichen des Lehrplans Mathematik und kénnen
damit reproduktive Anforderungen bewaltigen und Routineverfahren durchfiihren.
— 400
ol e
T — 350
[
| Bildungsstandards nicht erreicht bis 409 Punkte — 300
I e g
0 5 = — 250 '8
| ko)
Y, > =
BBt 1L — 200
Quelle: Schreiner & Breit (2014a, S. 15). Darstellung: BIFIE.
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aber gering

In Abbildung D4.a sind die Anteilswerte der getesteten Volksschiiler/innen auf den jewei-
ligen Kompetenzstufen fiir Osterreich, die Bundeslinder und fiir Gebiete unterschiedlicher
Besiedlungsdichte verzeichnet (zum Urbanisierungsgrad siehe Einleitung).

Insgesamt erreichen gut drei Viertel der Schiiler/innen die gesetzten Ziele in Mathematik in
der Volksschule, darin sind die 12 % der Schiiler/innen eingeschlossen, die das geforderte
Kompetenzniveau deutlich iibertreffen. Dem stehen 12 % der Schiiler/innen gegeniiber, wel-
che die Bildungsstandards nur teilweise erreichen und damit lediglich reproduktive Aufga-
ben erfiillen, und 11 % der Schiiler/innen, denen auch die grundlegenden Kenntnisse und
Fertigkeiten in Mathematik am Ende der Volksschule fehlen. Somit ist allein bei Betrachtung
dieses Fachs mehr als jedes zehnte Kind in seiner Schullaufbahn und den weiteren Chancen

auf gesellschaftliche Teilhabe gefihrdet.

Der Bundeslindervergleich zeigt deutlich negative Abweichungen vom Gesamtergebnis fiir
die Bundeslinder Kirnten, Vorarlberg und Wien auf. Wihrend in Kirnten und Vorarlberg
vor allem die Anteilswerte an Schiilerinnen und Schiilern, welche die Bildungsstandards
tibertreffen, geringer sind, zeichnet sich Wien durch einen sehr hohen Anteil an Schiile-
rinnen und Schiilern, welche das Bildungsziel klar verfehlen, aus. Letzteres decke sich weit-
gehend mit dem Befund fiir Schulstandorte in dicht besiedelten Gebieten im Allgemeinen,
welche schlechter als Schulstandorte in diinn und mittel besiedelten Gebieten abschneiden.
Auffallend ist beim Vergleich nach Urbanisierungsgrad, dass in allen Kategorien der gleiche
Anteilswert an Spitzenschiilerinnen und -schiilern (Bildungsstandards iibertroffen) erreicht
wird.

Wie Schreiner und Breit (2014a, S. 44) berichten, bestehen zwischen den Bundeslindern
substanzielle Unterschiede in der sozialen Zusammensetzung der Schiilerschaft. Die Bildung
der Eltern, das kulturelle und 6konomische Kapital der Familie, der Migrationshintergrund
des Kinds und ob die Unterrichtssprache Deutsch auch die Erstsprache ist, stehen auf indivi-
dueller Ebene mehr oder minder stark mit dem Kompetenzerwerb in Zusammenhang (D7,
NBB 2015, Band 2, Kapitel 1, Wohlhart et al., 2016). Dariiber hinausgehend zeigen sich
Effekte der Zusammensetzung von Schulklassen; vor allem, wenn sich hemmende Merkmale
(geringe Bildung der Eltern, Kinder ohne deutsche Erstsprache etc.) hiufen (NBB 2015,
Band 2, Kapitel 4). Ein Vergleich der Testleistungen wie in Abbildung D4.a beinhaltet somit
nicht nur Unterschiede, die den Schulen eines Bundeslandes und dem dort vorherrschenden
Unterricht direkt zuzuschreiben sind, sondern auch jene, die sich aus den a priori gegebenen,
von den Schulen nicht beeinflussbaren Merkmalen ihrer Schiiler/innen ergeben. Insbeson-
dere sind der hohe Anteil von Kindern mit Migrationshintergrund bzw. ohne deutsche Erst-
sprache in Wien und die niedrigen Anteile von Eltern mit héherer Bildung (wenigstens Ma-
tura) in den westlichen Bundeslidndern als solche Bedingungsfaktoren der mittleren Leistung
im Bundesland zu nennen.

Abbildung D4.b trigt den unterschiedlichen Bedingungen in den Bundeslindern Rechnung,
indem den empirischen Mittelwerten auf der kontinuierlichen Kompetenzskala (schwarze
Rechtecke) bevélkerungsadjustierte Erwartungswerte (graue Kreise) gegeniibergestellt sind.
Letztere errechnen sich modellbasiert als Erwartungswert der durchschnittlichen Leistung
der Schiiler/innen eines Bundeslandes, wenn fiir sie die gesamtésterreichischen Bedingungen
gelten wiirden (,Was wiire fiir ein Bundesland aufgrund seiner Bevélkerungsstruktur zu er-
warten?®). Beriicksichtigt wurden die Bildung der Eltern, das kulturelle Kapital (Buchbesitz),
der soziookonomische Status, das Geschlecht, Erstsprache und Migrationshintergrund. In
fiinf Bundeslindern decken sich empirischer Mittelwert und bevdlkerungsadjustierter Er-
wartungswert bis auf eine kleine Differenz von hochstens 10 Punkten. Beachtenswert ist,
dass der empirisch relativ schlechte Mittelwert in Wien genau dem Wert entspricht, der fiir
die Wiener Schiiler/innen aufgrund ihrer sozialen Zusammensetzung zu erwarten wire. Drei
Bundeslinder (Burgenland, Kirnten und Vorarlberg) liegen sichtbar unter den Erwartungen
des Modells. In ihnen kommen bundeslandspezifische Einfliisse zum Tragen, welche zur re-
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Abb. D4.a: Verteilung auf die Kompetenzstufen in Mathematik (4. Schulstufe) nach
Bundesland und nach Urbanisierungsgrad (2013)
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Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M4).

Abb. D4.b: Durchschnittliche Mathematikkompetenz (4. Schulstufe) nach Bundes-
land und im Vergleich zu bevélkerungsadjustierten Erwartungswerten
(2013)
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Anmerkungen: Bevolkerungsadjustierte Erwartungswerte beruhen auf einem Regressionsmodell mit den Variablen Anzahl an Blichern im
Haushalt, soziodkonomischer Status (HISEI), Geschlecht, Migrationshintergrund und Erstsprache Deutsch. Kompositionseffekte werden
Uber Schulmittelwerte bertcksichtigt und relevante (B > 0,1) Interaktionseffekte der Individualmerkmale aufgenommen. Das Modell erkl&rt
23,6 % der Streuung der Leistungswerte auf Individualebene.

Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M4).
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lativ schlechten Positionierung im Bundeslindervergleich beitragen. Nur ein Bundesland,
Oberdsterreich, tibertrifft mit seinem empirischen Mittelwert den Erwartungswert deutlich.

Auch in dieser Betrachtungsweise darf die numerische Skalierung nicht aufer Acht gelas-
sen werden: Die Leistungsstreuung (Standardabweichung) aller Schiiler/innen betrigt 100
Punkte. Die hichste empirische Mittelwertdifferenz ist 31 Punkte zwischen Oberésterreich
(545 Punkte) und Vorarlberg (514 Punkte). Wird die durch die soziale Zusammensetzung
induzierte Differenz von etwa 8,5 Punkten noch herausgerechnet, so ist der Unterschied
geringer und im Vergleich zu den Ungleichheiten zwischen Regionen und Schulen innerhalb
der Bundeslinder bzw. zwischen sozialen Gruppen (vgl. Indikator D7) von geringer Bedeu-
tung.

Wie grof die Heterogenitit der Leistungswerte zwischen Regionen innerhalb der Bundes-
linder ist, verdeutlicht Abbildung D4.c. Das fiir Osterreich gesamt typische Muster, dass
Schulen in diinn und intermediir besiedelten Gebieten bessere Durchschnittswerte zeigen
als in urbanen, d. h. dicht besiedelten Gemeinden, gilt mit leichten Niveauverschiebungen
in Oberdsterreich, Salzburg, der Steiermark und Tirol. Die Differenzen kénnen als gering
erachtet werden, lediglich in Oberdsterreich ist die Spanne mit tiber 20 Punkten etwas héher.
Vernachlissigbar sind die Differenzen zwischen dem Urbanisierungsgrad im Burgenland und
in Kirnten. Deutlich anders sind die Muster in Niederdsterreich, dem einzigen Bundesland,
in dem die Schulstandorte in urbanen, d. h. dicht besiedelten Gemeinden die besseren Werte
zeigen und in Vorarlberg, in dem intermediir besiedelte Gemeinden auf dem Niveau der
dicht besiedelten liegen. Vorarlberg hat dabei mit {iber 30 Punkten auch eine substanzielle
Spannweite zwischen den beiden Extremen.

Vergleicht man den Wiener Mittelwert mit den anderen dicht besiedelten Gebieten, so
zeige sich, dass dieser durchaus typisch fiir die grofen Stidte Osterreichs ist. In Kirnten
und Vorarlberg liegen die Werte der dicht besiedelten Gemeinden darunter, Niederosterreich
zeigt einen Ausreifler nach oben.

Im Schuljahr 2009/10 wurden die Bildungsstandards in Deutsch und Mathematik auf der 4.
Schulstufe an einer Stichprobe von etwa 10.000 Schiilerinnen und Schiilern erstmals getes-
tet. Damit steht ein Ausgangswert fiir die zyklischen Uberpriifungen zur Verfiigung, an dem
Trends abgelesen werden kdnnen (vgl. Schreiner & Breit, 2014a, S. 48). 2012/13 wurden
nach der abgeschlossenen Einfiihrung und laufenden Implementierung der Bildungsstan-
dards erstmals alle Schiiler/innen in Mathematik iiberpriift und somit auch erstmals eine
Kohorte, die in der Volksschule zur Ginze im Hinblick auf die Bildungsstandards unterrich-
tet wurde.

Gegeniiber der Baseline-Testung 2010 hat die Schiilerkohorte 2012/13 ein im Mittel um
etwa 33 Punkte besseres Ergebnis erzielt. Abbildung D4.d (links) zeigt, dass sich die Vertei-
lung der Kompetenzwerte insgesamt um etwa diesen Betrag in den positiven Bereich verscho-
ben hat und dass dieser Befund fiir Madchen und Burschen — letztere schneiden insgesamt
etwas besser ab — gleichermafen gilt. Umgelegt auf die Kompetenzstufenverteilung bedeutet
diese Verbesserung eine Reduktion des Schiileranteils, der die Bildungsstandards nicht er-
reicht, um etwa 8 Prozentpunkte (beinahe halbiert) und eine Verdopplung des Anteilswerts
der Spitzenschiiler/innen um etwa sechs Prozentpunkte (Abbildung D4.d, rechts).

D4.2 Leseverstandnis am Ende der Volksschule

Im Frithjahr 2015 wurde mit der Bildungsstandardiiberpriifung in Deutsch auf der 4. Schul-
stufe der erste Uberpriifungszyklus fiir die Volksschule abgeschlossen. Die Ergebnisriick-
meldung an Schulleiter/innen, Lehrer/innen und Schiiler/innen verlief zeitlich parallel zur
Finalisierung dieses Berichts, daher kénnen hier nur erste Ergebnisse zum Leseverstindnis
vorgestellt werden. Die vollstindigen Ergebnisse, d. h. insbesondere fiir die weiteren Kom-
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Abb. D4.c: Durchschnittliche Mathematikkompetenz (4. Schulstufe) nach Bundes-
land und Urbanisierungsgrad (2013)
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Anmerkung: Zum Urbanisierungsgrad siehe http://dx.doi.org/10.17888/nbb2015-1-D-dat
Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M4).

Abb. D4.d: Kompetenzwerte und -stufen fir Mathematik auf der 4. Schulstufe im
Trend (2010, 2013)
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Quellen, Berechnung und Darstellung: BIFIE (Baseline 2010, BIST-U-MA4).
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Leseverstandnis

petenzbereiche Verfassen von Texten, Rechtschreiben, Sprachbetrachtung, Horen und Spre-
chen finden sich im Bundesergebnisbericht (Breit, Bruneforth & Schreiner 2016) und den
Landesergebnisberichten (www.bifie.at/node/3360). Die Kompetenzstufen fiir das Lesever-
standnis (BIFIE, 2015) definieren sich analog zum Fach Mathematik, wobei Stufe 2 Schiiler/
innen umfasst, die die Bildungsstandards erreichen und Stufe 3 diejenigen, die die Bildungs-
standards iibertreffen. Abbildung D4.e zeigt die Verteilung der Volksschiiler/innen auf die

vier Kompetenzstufen fiir Osterreich und die Bundeslinder.

Insgesamt erreichen gut 62 % der Schiiler/innen die gesetzten Ziele im Lesen in der Volks-
schule, darin sind die 6 % der Schiiler/innen eingeschlossen, die das geforderte Kompetenz-
niveau iibertreffen. Dem stehen 25 % der Schiiler/innen gegeniiber, welche nur iiber elemen-
tare Lesefihigkeiten verfiigen und die Bildungsstandards fiir die Volksschule nur teilweise
erreichen. Sie verstehen kurze Texte von geringer Komplexitit, erkennen einzelne konkrete
Informationen an leicht auffindbaren Stellen und kénnen einfache Schliisse ziehen. Weitere
13 % der Schiiler/innen zeigen grofe Schwichen im Leseverstindnis und beherrschen auch
die grundlegenden Fertigkeiten nicht ausreichend. Somit ist aufgrund mangelnder Lesefihig-
keit mehr als jedes achte Kind in seiner Schullaufbahn gefihrdet.

Es zeigen sich nur moderate Bundeslandunterschiede. Im Burgenland, in Niederdsterreich
und in Salzburg liegt der Anteil der Schiiler/innen, der die Bildungsstandards erreicht oder
tibertrifft, um mehr als 2 bis 3 Prozentpunkte iiber dem Vergleichswert fiir Osterreich. In
Wien ist jeweils der Anteil starker und schwacher Leser/innen am grof3ten, die Leistungsver-
teilung somit besonders heterogen.

Abbildung D4.f zeigt einen Vergleich der Testleistungen auf der Punktskala. Fiir Osterreich
liegt das Leseverstindnis im Mittel bei 523 Punkten. Gegeniiber der Baseline-Testung 2010
hat die Schiilerkohorte 2014/15 im Mittel ein um 23 Punkte besseres Ergebnis erzielt. Das
entspricht einer Verbesserung um 0,23 Standardabweichungen in 5 Jahren. Kein Bundesland
liegt um mehr als 7 Punkte iiber dem Osterreichschnitt, Wien um 9 Punkte darunter.

In der Zusammenschau von Mathematik und Leseverstindnis zeigt sich, dass im Lesever-
stindnis der Anteil der Schiiler/innen, der die in den Regelstandards formulierten Lernziele
der Volksschule erreicht oder iibertrifft, deutlich geringer ist als im Fach Mathematik. Die
Verbesserung seit 2010 ist im Fach Deutsch geringer als in Mathematik (0,33 Standard-
abweichungen). Bemerkenswert ist zudem, dass die Unterschiede zwischen den Bundeslin-
dern im Leseverstindnis geringer sind als in Mathematik.

D4.3 Schiilerleistungen am Ende der Volksschule im internationalen Vergleich

Internationale Vergleichsstudien zur Schiilerleistung sind in der Ergebnisinterpretation mit
der Frage konfrontiert, welcher Maf3stab fiir einen Vergleich heranzuziehen ist. In den 6s-
terreichischen Studienergebnissen zu PIRLS & TIMSS 2011 wurden inkl. Osterreich 14
Vergleichslinder ausgewihlt, welche entweder als Staaten der EU mit hohem BIP vergleich-
bare 8konomische Voraussetzungen haben oder als Nachbarstaaten Osterreichs dhnliche
geografische und kulturelle Gegebenheiten aufweisen (Suchari et al., 2012, S. 9). In diesem
Vergleich wurden signifikant schlechtere Mittelwerte Osterreichs in Lesen und Mathema-
tik berichtet, wenngleich der Abstand zum Mittelwert der Vergleichslinder mit maximal 17
Punkten als gering zu erachten ist. Im Naturwissenschaftstest ist Osterreich den Vergleichs-

lindern ebenbiirtig (Abbildung D4.g).
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Abb. D4.e: Verteilung auf die Kompetenzstufen im Leseverstandnis (4. Schulstufe)
nach Bundesland (2015)
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Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-D4).

Abb. D4.f: Durchschnittliche Leseverstandniskompetenz (4. Schulstufe) nach
Bundesland (2015)
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In Abbildung D4.g sind erginzend zur bereits publizierten Information Kompetenzwert-
verteilungen (Lesen, Mathematik, Naturwissenschaft) fiir Osterreich, fiir alle EU-Linder
sowie fiir alle teilnehmenden Staaten insgesamt dargestellt. Es zeigt sich, dass Osterreich
im EU-Vergleich, also unter Einbezichung auch wirtschaftlich schwicherer Mitgliedsstaaten,
nicht iiber dem Schnitt abschneidet und im Lesen sogar den Mittelwert dieser Gruppe (signi-
fikant) unterschreitet. Im EU-Vergleich signifikant besser ist der osterreichische Mittelwert
lediglich in Naturwissenschaft.

In Relation zu allen an diesen Vergleichsstudien teilnehmenden Lindern, darunter auch eini-
ge Entwicklungslinder und Nicht-OECD-Staaten, wird hingegen sichtbar, dass Osterreich —
wie auch die teilnehmenden EU-Linder — in jeder Domine deutlich weniger Schiiler/innen
im niedrigsten Leistungsspektrum aufweist. Ein gewisses Maf$ an grundlegender Bildung ist
hierzulande fiir den Grofiteil einer Schiilerkohorte sichergestellt. Gerade in Mathematik feh-
len Osterreich aber jene Spitzenschiiler/innen, welche in manch anderen Lindern, vor allem
den teilnehmenden siidostasiatischen Staaten, hiufiger vertreten sind.

Den Trend seit TIMSS 1995 bzw. PIRLS 2006 zeigt Abbildung D4.h. Wihrend der Lesemit-
telwert gegeniiber 2006 sehr leicht (aber signifikant) riickliufig ist, stagnieren die Mittelwerte
in Mathematik und Naturwissenschaft im Jahr 2011 gegeniiber TIMSS 2007. Sie waren
damals bereits im Vergleich zum Test in den 90er Jahren signifikant — und in Mathematik
auch deutlich — abgefallen. Eine Verinderung gegeniiber TIMSS 2007 stellt die geringere
Streuung dar. Es kam also sowohl zu einer Reduktion der Risiko- als auch der Spitzengruppe
in Mathematik und Naturwissenschaft. Fiir Lesen gilt dieser Befund nicht, hier hat seit 2006
insgesamt eine Niveauverschiebung nach unten stattgefunden.
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Abb. D4.g: Schulleistungen auf der 4. Schulstufe im internationalen Vergleich (2011)
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Abb. D4.h: Trends in den Schulerleistungen der 4. Schulstufe bei PIRLS und TIMSS
(Osterreich)
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Kompetenzstufen der
Bildungsstandard-
Uberprifung

Die Einfithrung der Bildungsstandards (vgl. Indikator D4, Schreiner & Breit 2012, 2014b)
in Osterreich erhoht die Verbindlichkeit des dsterreichischen Schulsystems auch fiir die Se-
kundarstufe I. Die Standards machen die Ziele der Schule fiir alle Beteiligten transparenter
und deren Uberpriifung erlaubt es zu beobachten, inwieweit das Schulsystem diese selbst
gesetzten nationalen Ziele erreicht. Fiir das Ende der Sekundarstufe I sind Bildungsstan-
dards fiir die Ficher Deutsch, Englisch und Mathematik festgelegt. Mit den Ergebnissen
fiir Mathematik und Englisch stehen fiir den NBB erstmals Daten zur Verfiigung, die die
Kompetenzerreichung am Ende der Sekundarstufe I anhand national festgelegter Mafistibe
beschreiben. Zur Abbildung relevanter Kompetenzen im internationalen Vergleich werden

nachfolgend die Kompetenzen der 15- bis 16-Jihrigen auf Basis der PISA-Studie berichtet.
D5.1 Mathematikkompetenz am Ende der Sekundarstufe |

Die Bildungsstandards fiir die Sekundarstufe I beschreiben konkret die gewiinschten nach-
haltigen Lernergebnisse am Ende der 8. Schulstufe und setzen dem schulischen Lernen damit
klare Ziele. Sie definieren grundlegende Kompetenzen, deren Erreichung sich das Schul-
system fiir die Schnittstellen nach der 8. Schulstufe als Anspruch gesetzt hat und die von
besonderer Bedeutung fiir die weitere Schullaufbahn und die Teilhabe am gesellschaftlichen
und wirtschaftlichen Leben sind. Bei der Uberpriifung der Bildungsstandards wird erhoben,
inwieweit die Schulen die durch den Unterricht angestrebten Ziele erreichen. Dazu wird
die Testleistung Kompetenzstufen zugeordnet, welche den in den Uberpriifungen erreichten
Werten eine greifbare, praktisch relevante Bedeutung zuweisen.

Die Kompetenzstufen in Mathematik (8. Schulstufe) sind in Tabelle D5.a beschrieben. Von
grundlegender Bedeutung ist die Stufe 2, welche mit ,,Bildungsstandards erreicht” bezeichnet
ist und die das gewiinschte Ziel der ésterreichischen Schule im Hinblick auf die Grundkompe-
tenzen fiir die Domine Mathematik beschreibt. Nach oben hin (Stufe 3, , Bildungsstandards
{ibertroffen®) setzen sich noch Schiiler/innen ab, die durch ihre héheren Abstraktions- und
Kombinationsfihigkeiten die erlernten mathematischen Kompetenzen besonders flexibel zur
Losung von Alltagsproblemen einsetzen kénnen. Es handel sich hierbei um die Spitzenschii-
ler/innen Osterreichs. Von der Stufe »Bildungsstandards erreicht* ausgehend kénnen nach
unten (Stufe 1, ,Bildungsstandards teilweise erreicht®) Schiiler/innen abgegrenzt werden, die
die Grundkompetenzen nicht umfassend beherrschen und lediglich einfache reproduktive
Aufgaben bewiltigen und sich damit in variablen, unbekannten Situationen ungeniigend
bewihren. Den Schiilerinnen und Schiilern, die die Bildungsstandards nicht erreichen (unter
Stufe 1), fehlen grundlegende Fihigkeiten und Fertigkeiten auch bei Routine- und reproduk-
tiven Aufgaben, die fiir die weitere schulische Bildung von zentraler Bedeutung wiren. Sie
konnen als kompetenzarm und gefihrdet angesehen werden.

Abbildung D5.a enthilt die Anteilswerte der Schiiler/innen auf den jeweiligen Kompetenz-
stufen fiir Osterreich, die Bundeslinder und fiir Gebiete unterschiedlicher Besiedlungsdichte
(zur Besiedlungsdichte siehe Einleitung). Links in der Grafik sind die Anteilswerte von Schii-
lerinnen und Schiilern in AHS verzeichnet. Da die NMS zum Uberpriifungszeitpunkt noch
an wenigen Schulen im Schulversuch gefithrt wurde, ist sie nicht gesondert ausgewiesen.

Insgesamt erreichen nur 58 % der getesteten Kohorte die gesetzten Ziele der Mathematikaus-

bildung der Sekundarstufe I, darunter die 5 %, die die Standards iibertreffen. Dem stehen
26 % der Schiiler/innen gegeniiber, welche die Bildungsstandards nur teilweise erreichen und

www.parlament.gv.at



gebnisse S oOC oren

111-276 der Beilagen XXV. GP - Bericht - O3d:|ﬁgmq_ogpmgnt Bangel 'geirI‘ 3' égs%:%r;nta Original) Indika 1 voBloo

Tabelle D5.a: Beschreibung der Kompetenzstufen in Mathematik (8. Schulstufe)
Punktskala

Bildungsstandards iibertroffen ab 652 Punkten BTO

Die Schuiler/innen verfugen Uber grundiegende Kenntnisse und Fertigkeiten in allen Teilbereichen des Lehrplans Mathematik
und Uber erweiterte Wissensstrukturen, welche Uber die Anforderungen der Stufe 2 hinausgehen, insbesondere Uber

starker ausgepragtes analytisches Denken und héhere Kombinationsfahigkeit. Sie kénnen diese eigensténdig in neuartigen
Situationen flexibel einsetzen. — 700

héher

— 750

Bildungsstandards erreicht 458-651 Punkte

Die Schuler/innen verfligen Uber grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten in allen Teilbereichen des Lehrplans Mathematik

und kénnen diese flexibel nutzen. Sie kénnen geeignete Losungsstrategien finden und umsetzen, gewahlite Losungswege
beschreiben und begriinden. Sie kénnen relevante Informationen aus unterschiedlich dargesteliten Sachverhalten (z. B.

Texten, Datenmaterialien, grafischen Darstellungen) entnehmen. Sie kénnen diese Informationen zueinander in Beziehung

setzen sowie mathematische Fragestellungen daraus ableiten und I6sen. ’

Bildungsstandards teilweise erreicht 410-457 Punkte —— 450
Die Schiller/innen verfiigen tber grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten in allen Teilbereichen des Lehrplans Mathematik und kénnen
damit reproduktive Anforderungen bewaltigen und Routineverfahren durchfihren.

Bildungsstandards nicht erreicht bis 409 Punkte
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Quelle: Schreiner & Breit (2013, S. 17). Darstellung: BIFIE.

Abb. D5.a: Verteilung auf die Kompetenzstufen in Mathematik (8. Schulstufe) nach
Bundesland und nach Urbanisierungsgrad (2012)
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Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-MS8).
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damit lediglich reproduktive Aufgaben erfiillen, und 17 % der Schiiler/innen, denen auch
die grundlegenden Kenntnisse und Fertigkeiten in Mathematik am Ende der Sekundarstufe I
fehlen. Somit ist allein bei Betrachtung dieses Fachs jedes sechste Kind in seiner Schul- bzw.
Berufslaufbahn und den weiteren Chancen auf gesellschaftliche Teilhabe gefihrdet.

Der Bundeslindervergleich zeigt deutlich negative Abweichungen vom Gesamtergebnis fiir
die Bundeslinder Kirnten und Wien auf. Insbesondere Wien zeichnet sich durch einen sehr
hohen Anteil an Schiilerinnen und Schiilern aus, welche das Bildungsziel klar verfehlen.
Dieser negative Befund geht noch iiber das Ergebnis fiir iiberwiegend dicht besiedelte, d. h.
urbane Gebiete hinaus, welche im Allgemeinen schlechter als iiberwiegend diinn und in-
termediir besiedelte Gemeinden abschneiden. In allen Besiedlungskategorien wird ein sehr
dhnlicher Anteilswert an Spitzenschiilerinnen und Spitzenschiilern erreicht, tendenziell etwas
mehr in den urbanen Gemeinden.

Der soziale Hintergrund der Schiiler/innen, ihr Migrationshintergrund und die Beherr-
schung der Unterrichtssprache Deutsch stehen auf individueller Ebene mehr oder minder
stark mit dem Kompetenzerwerb in Zusammenhang (Indikator D7). Dariiber hinausgehend
zeigen sich Effekte, wenn sich hemmende Merkmale in Schulen und Klassen hiufen (NBB
2015, Band 2, Kapitel 4). Ein Vergleich der Testleistungen wie in Abbildung D5.a beinhaltet
somit auch Unterschiede, die den Schulen nicht direkt zuzuschreiben sind, sondern in den
Merkmalen ihrer Schiiler/innen bedingt sind. Insbesondere sind die hohen Anteile an Kin-
dern mit Migrationshintergrund bzw. ohne deutsche Erstsprache in Wien und die niedrigen
Anteile von Eltern mit héherer Bildung (wenigstens Matura) in den westlichen Bundeslin-
dern als solche Bedingungsfaktoren der mittleren Leistung im Bundesland zu nennen.

Abbildung D5.b trigt den unterschiedlichen Bedingungen in den Bundeslindern statistisch
Rechnung, indem den empirischen Mittelwerten auf der kontinuierlichen Kompetenzskala
(schwarze Rechtecke) bevolkerungsadjustierte Erwartungswerte (graue Kreise) gegeniiber-
gestellt sind. Letztere reprisentieren die Leistung der Schiiler/innen eines Bundeslandes,
die zu erwarten wire, wenn fiir sie die gesamtosterreichischen Modellparameter gelten
wiirden (,Was wire fiir ein Bundesland aufgrund seiner Bevolkerungsstruktur zu erwar-
ten?). Beriicksichtigt wurden die Bildung der Eltern, das kulturelle Kapital (Buchbesitz),
der soziotkonomische Status, das Geschlecht, Erstsprache und Migrationshintergrund. In
sechs Bundeslindern decken sich empirischer Mittelwert und bevélkerungsadjustierter Er-
wartungswert bis auf eine kleine Differenz von hochstens 10 Punkten. Zwei Bundeslinder
(Burgenland und Kirnten) liegen deutlich unter den Erwartungen des Modells. In ihnen
kommen bundeslandspezifische Einfliisse zum Tragen, welche im Fall Kirntens zur relativ
schlechten Positionierung im Bundeslindervergleich beitragen. Nur in einem Bundesland,
Tirol, iibertreffen die Schiiler/innen mit seinem empirischen Mittelwert den Vergleichswert
bedeutsam und erzielen im Mittel das drittbeste Ergebnis bei relativ ungiinstigen sozialen
Voraussetzungen der Schiiler/innen.

Auch in dieser Betrachtungsweise darf die numerische Skalierung nicht aufler Acht gelassen
werden: Die Leistungsstreuung (Standardabweichung) aller Schiiler/innen betrigt etwa 94
Punkte. Die hochste empirische Mittelwertdifferenz, zwischen Oberésterreich (548 Punkte)
und Wien (517 Punkte), betrigt 31 Punkte. Wird die durch die soziale Zusammensetzung
induzierte Differenz von etwa 14,7 Punkten noch herausgerechnet, so ist der verbleibende
Bundeslandunterschied vergleichsweise gering und im Vergleich zu den sozialen Ungleich-
heiten innerhalb der Bundeslinder (vgl. Indikator D7) kaum von Bedeutung,

Das fiir Osterreich insgesamt geltende Muster, dass iiberwiegend lindliche und intermediir
besiedelte Gemeinden bessere Durchschnittswerte zeigen als dicht besiedelte Gemeinden,
gilt — mit etwas deutlicheren Unterschieden — nur in Vorarlberg (Abbildung D5.c). Alle
anderen Bundeslinder zeigen andere Muster, sodass die dsterreichbezogenen Aussagen zu
den Leistungen nach Urbanisierungsgrad in Unterschieden der Bundeslinder unabhingig
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Abb. D5.b: Durchschnittliche Mathematikkompetenz (8. Schulstufe) nach Bundes-
land und im Vergleich zu bevélkerungsadjustierten Erwartungswerten
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Anmerkungen: Bevolkerungsadjustierte Erwartungswerte beruhen auf einem Regressionsmodell mit den Variablen Anzahl an Biichern im
Haushalt, soziobkonomischer Status (HISEI), Geschlecht, Migrationshintergrund und Erstsprache Deutsch. Kompositionseffekte werden
Uber Schulmittelwerte berticksichtigt und relevante (B > 0,1) Interaktionseffekte der Individuaimerkmale aufgenommen. Das Modell erklart
36,9 % der Streuung der Leistungswerte auf Individualebene. Der Besuch einer AHS wurde nicht ins Erwartungsmodell aufgenommen, da
nur Faktoren berticksichtigt werden sollen, die nicht durch Bildungspolitik und Verwaltung beeinflussbar sind.

Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M8).

Abb. D5.c: Durchschnittliche Mathematikkompetenz (8. Schulstufe) nach Bundes-
land und Urbanisierungsgrad (2012)
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Anmerkung: Zum Urbanisierungsgrad siehe http://dx.doi.org/10.17888/nbb2015-1-D-dat
Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M8).
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von der Besiedlungsdichte begriindet sind: Im Burgenland ist die Differenz zwischen dicht
und intermediir besiedelten Gemeinden mit weniger als 10 Punkten iiberhaupt vernachlis-
sigbar. In Kirnten zeigen die Schulstandorte in intermedidr besiedelten Gemeinden leicht
bessere Durchschnittswerte als sowohl Land- als auch Stadtgemeinden. In Niederdsterreich
gilt genau der gegenteilige Befund. In Oberdsterreich setzen sich die Landgemeinden stirker
von intermediir besiedelten Gemeinden als von den dicht besiedelten Gebieten ab. Ahnlich
und mit den deutlichsten Differenzen der Mittelwerte versehen sind die Muster in Salz-
burg, Steiermark und Tirol, in denen die Schulstandorte in dicht besiedelten Gemeinden
die besseren Ergebnisse erzielen. Der Grund fiir diese deutlichen Unterschiede zwischen den
Bundeslindern mag in der Verteilung der AHS-Standorte auf die Gemeinden liegen, deren
Schiilerschaft oftmals ein weites lindliches Einzugsgebiet hat, auch wenn die AHS selbst in
einer Stadt eingerichtet ist. Lindliche AHS-Schulstandorte decken sich somit in der Sekun-
darstufe I mit Haupt- oder Neuen Mittelschulen, denen die besten Schiiler/innen nach der
Volksschule in die AHS ,verloren® gehen. Der Wiener Mittelwert ist aus diesem Grund auch
schwer mit dem anderer Stidte vergleichbar, da ganz Wien in der Kategorie ,dicht besiedelt*
klassifiziert ist und ein Einzugsgebiet guter Schiiler/innen vom Land weitgehend fehlt.

Im Vergleich mit den HS/NMS erreichen die AHS erwartungsgemif3 ein besseres Ergeb-
nis (Abbildung D5.d). Wihrend an den allgemeinbildenden Pflichtschulen (APS) 24 % der
Schiiler/innen die Bildungsstandards nicht erreichen und nur 1 % diese tibertreffen, errei-
chen 75 % der AHS-Schiiler/innen die Standards und 11 % iibertreffen sie. Zusammen
mit den Schiilerinnen und Schiilern, welche die Bildungsstandards nur teilweise erreichen,
sind es an den Pflichtschulen deutlich mehr als die Hilfte der Schiiler/innen, die die vom
Schulsystem fiir die 8. Schulstufe gesetzten Ziele nicht erreichen. Doch auch an den AHS,
deren vorselektierte Schiilerschaft bessere Voraussetzungen mitbringt, konnen 12 % lediglich
reproduktive und Routineaufgaben bewiltigen und erreichen das angestrebte Kompetenz-
niveau nur teilweise.

Im Vergleich der Schulstandorte in unterschiedlich dicht besiedelten Gebieten fallen Pflicht-
schulen in iiberwiegend stidtischen Gemeinden hinter die anderen Standorte zuriick (Ab-
bildung D5.d). Dies mag auf das meist nahegelegene Angebot an Gymnasien und die damit
verbundenen héheren AHS-Quoten zuriickzufiihren sein.

D5.2 Englischkompetenz am Ende der Sekundarstufe |

Die Uberpriifung der Bildungsstandards in Englisch weicht insofern von Deutsch und Ma-
thematik ab, als keine nationalen Kompetenzstufen, sondern der Gemeinsame Europiische
Referenzrahmen fiir Sprachen zur qualitativen Beurteilung der Testleistung herangezogen
wird (GERS-Referenzniveaus; sieche Schreiner & Breit, 2014b, S. 18). Im Rahmen dieses
Berichts wird auf eine Darstellung der GERS-Referenzniveaus aus Kontinuititsgriinden ver-
zichtet und stattdessen auf die Testleistung in der kontinuierlichen Punktskala zuriickgegriffen.

Im Durchschnitt erreichten die 6sterreichischen Schiiler/innen der 8. Schulstufe in Englisch
518 Punkte (Abbildung D5.e, Rechtecke). Abweichungen von mehr als 10 Punkten gibt es
lediglich bei den Mittelwerten Kirntens und der Steiermark, welche geringere durchschnitt-
liche Leistungen aufweisen. Bemerkenswert ist, dass im Hinblick auf Englisch Wien im
Bundeslindervergleich nahe der Spitze abschneidet, welches in Mathematik die vergleichs-
weise ungiinstigsten Leistungswerte zeigt.

Der soziale Hintergrund der Schiiler/innen, ihr Migrationshintergrund und die Beherrschung
der Unterrichtssprache Deutsch stehen auf individueller Ebene mehr oder minder stark mit
dem Kompetenzerwerb in Zusammenhang (Indikator D7). Ein Vergleich der Testleistungen
wie in Abbildung D5.e beinhaltet somit auch Unterschiede, die in den nicht verinderbaren
Merkmalen der Schiiler/innen bedingt sind. Insbesondere sind die niedrigen Anteile an Eltern
mit hoherer Bildung (wenigstens Matura) in den westlichen Bundeslindern und der hohe
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Abb. D5.d: Kompetenzstufen in Mathematik (8. Schulstufe) nach Schultyp und
Urbanisierungsgrad (2012)
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Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M8).

Abb. D5.e: Durchschnittliche Englischkompetenz (8. Schulstufe) nach Bundesland
und im Vergleich zu bevoélkerungsadjustierten Erwartungswerten (2013)
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Anmerkungen: Siehe Abb. D5.b. Das Modell erklart 44,8 % der Streuung der Leistungswerte auf Individualebene. Der Besuch einer AHS
wurde nicht ins Erwartungsmodell aufgenommen, da nur Faktoren berticksichtigt werden sollen, die nicht durch Bildungspolitik und Ver-
waltung beeinflussbar sind.

Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-ES).
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Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund bzw. ohne deutsche Erstsprache in Wien als
solche Bedingungsfaktoren der durchschnittlichen Leistung im Bundesland zu nennen.

Abbildung D5.e trigt den unterschiedlichen Bedingungen in den Bundeslindern Rech-
nung, indem den empirischen Mittelwerten auf der Kompetenzskala bevolkerungsadjustierte
Erwartungswerte gegeniibergestellt sind. Letztere errechnen sich modellbasiert als Erwar-
tungswert der durchschnittlichen Leistung der Schiiler/innen eines Bundeslandes, wenn fiir
sie die gesamtosterreichischen Modellparameter gelten wiirden. Beriicksichtigt wurden die
Bildung der Eltern, das kulturelle Kapital, der soziodkonomische Status, das Geschlecht und
der Migrationshintergrund. In allen Bundeslindern aufler Kirnten decken sich empirischer
Mittelwert und bevolkerungsadjustierter Erwartungswert bis auf eine kleine Differenz von
hochstens 10 Punkten. In Kirnten kommen iiber die im Modell beriicksichtigten Merk-
male der Schiilerkomposition weitere bundeslandspezifische Einfliisse zum Tragen, welche
zur relativ schlechten Positionierung im Bundeslindervergleich beitragen. Allerdings sind
die Bundeslanddifferenzen von maximal 24 Punkten relativ zur gesamten Leistungsstreuung
(Standardabweichung: 96 Punkte) gering. Wird die durch die soziale Zusammensetzung in-
duzierte Differenz noch herausgerechnet, so ist der Unterschied nur mehr gering und kaum
von Bedeutung.

Abbildung D5.f vergleicht die Mittelwerte nach Urbanisierungsgrad am Schulstandort fiir
jedes Bundesland. Das dsterreichweise Muster, dass iiberwiegend Schulstandorte in dicht be-
siedelten Gebieten in Englisch bessere durchschnittliche Leistungen zeigen als iiberwiegend
lindliche Schulstandorte, wird in allen Bundeslindern reproduziert, lediglich die Position
der intermediir besiedelten Standorte schwankt etwas. Der Vorrang der Stidte in Bezug auf
Englisch kann teilweise auf die hohere Dichte an Gymnasien zuriickgefiihrt werden (vgl.
Abbildung D5.g). Bemerkenswert klein sind die Unterschiede nach Urbanisierungsgrad in
Vorarlberg und Oberésterreich, bemerkenswert grof§ in Kirnten, Salzburg, der Steiermark

und Tirol.

Dass die Ausbildung in der ersten lebenden Fremdsprache Englisch eine besondere Qualitit
der allgemeinbildenden hoheren Schulen darstellt, kann Abbildung D5.g empirisch unter-
mauern. Mehr als 100 Punkte trennen die mittlere (Median) Leistung von APS und AHS
osterreichweit. Der Median der APS von 475 Punkten liegt sogar unter dem 5-%-Perzentil
der AHS. Wie auch in Mathematik (vgl. Kennzahl D5.1) sind die Englisch-Leistungen der
AHS weitgehend vom Urbanisierungsgrad am Standort unabhingig, wihrend die Leistungen
in den PHichtschulen in dicht besiedelten Gemeinden hinter die anderen Pflichtschulen zu-
riickfallen. Die Kluft zwischen APS und AHS ist damit fiir urbane Schulen besonders grofS.

D5.3 Die Leistungen der Jugendlichen in Mathematik, Lesen und Natur-
wissenschaft im Zeitvergleich

Die internationale Vergleichsstudie PISA erméglicht seit dem Jahr 2000 eine Auflensicht
auf den Kompetenzstand der Schiiler/innen am Ende der Pflichtschulzeit. Von besonderem
Interesse ist dabei nicht nur die Position Osterreichs relativ zu anderen Lindern, sondern
auch Verinderungen iiber die Zeit zu beobachten. Die folgenden Trendanalysen umfassen
die OECD-Linder. Als Referenzjahr fiir die vorliegenden Analysen wurde das Jahr 2006
gewihlt, da ab diesem Zeitpunkt eine Ankerskala fiir jede der drei Testdominen vorliegt.
Trendanalysen, die weiter zuriickreichen, finden sich fiir die Domiine Lesen (ab dem Jahr
2000) bei Salchegger, Herzog-Punzenberger und Filzmoser (2015) sowie fiir die Domine
Mathematik (ab dem Jahr 2003) bei Salchegger (2013).

Die Abbildung D5.h zeigt die Lindermittelwerte mit Konfidenzintervallen fiir jede der drei
Domiinen. Im OECD-Schnitt blieb die Mathematikkompetenz zwischen 2006 und 2012
mit 494 Punkten gleich. In 16 OECD-Lindern haben sich hingegen die Leistungen der
Jugendlichen in Mathematik gegeniiber dem Jahr 2006 signifikant verindert: In sieben Lin-
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Abb. D5.f: Durchschnittliche Englischkompetenz (8. Schulstufe) nach Bundesland
und Urbanisierungsgrad (2013)
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Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-ES).

Abb. D5.g: Englischkompetenz (8. Schulstufe) nach Schultyp und Urbanisierungs-
grad (2013)
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an Uberwiegend stadtischen Standorten bei 708 Punkten.
Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-ES).
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dern verbesserten sich die Mathematikkompetenzen, in neun Lindern gingen diese deutlich
zuriick. Fiir Finnland, Schweden und Neuseeland ergab sich ein Riickgang um mehr als 20
Punkte. Die durchschnittlichen Mathematikleistungen der ésterreichischen 15-/16-Jihrigen
blieben konstant. Mit durchschnittlich 505 Punkten im Jahr 2006 und 506 Punkten im Jahr
2012 liegen sie zu beiden Erhebungszeitpunkten leicht, aber dennoch signifikant iiber dem
OECD-Durchschnitt.

Beziiglich der Lesekompetenz zeigt sich fiir 15 Linder eine signifikante Verinderung zwi-
schen den Mittelwerten von 2006 und 2012. In elf Lindern verbesserten sich die Leseleis-
tungen. In vier Lindern war die Lesekompetenz riickliufig: Schweden, Finnland, Korea und
Slowenien. Insgesamt lisst sich im OECD-Schnitt ein signifikanter, aber praktisch geringer
Zuwachs bei der durchschnittlichen Lesekompetenz verzeichnen, von 489 Punkten im Jahr
2006 auf 496 Punkte im Jahr 2012. Wihrend also in vielen Lindern die mittlere Lesekompe-
tenz anstieg, lisst sich fiir Osterreich keine signifikante Verinderung feststellen (490 Punkte
sowohl im Jahr 2006 als auch im Jahr 2012). Osterreich liegt damit 2012 knapp, aber signifi-
kant unter dem OECD-Schnitt, aber deutlich iiber den 2009 gemessenen niedrigen Werten
(Schwantner, & Schreiner, 2010).

Die durchschnittliche Naturwissenschaftskompetenz 15- bis 16-Jihriger stieg zwischen 2006
und 2012 in neun Lindern signifikant an, in sechs Lindern ging diese signifikant zuriick.
Die groften Zuwichse (mehr als 20 Punkte) bei der Naturwissenschaftskompetenz zeigen
sich fiir die Tiirkei und Polen. Die Leistungsriickginge fallen in Schweden, Finnland und
der Slowakei am gréfSten aus (mit 17 bis 19 Punkten). Fiir Osterreich zeigt sich keine signi-
fikante Verinderung beim Mittelwert, sondern nur ein unbedeutender Riickgang um fiinf
Kompetenzpunkte (von 511 Punkten im Jahr 2006 auf 506 Punkte im Jahr 2012). Der
OECD-Durchschnitt stieg signifikant, aber praktisch wenig bedeutsam um drei Kompe-
tenzpunkte. Lag Osterreich 2006 noch merklich iiber dem OECD-Durchschnit, so ist diese
Mittelwertdifferenz 2012 nicht mehr statistisch bedeutsam.

D5.4 Spitzenschiiler/innen in den Grundkompetenzen

Ein erfolgreiches Bildungssystem sollte jede Schiilerin/jeden Schiiler ihren/seinen Talenten
entsprechend méglichst gut fordern. Unter der Annahme, dass Talente in den verschiedenen
Staaten gleich verteilt sind, sollten alle auch einen gewissen Anteil der Schiiler/innen zu
Spitzenleistungen in den Grundkompetenzen fithren. Die Ergebnisse der Linder mit den
héchsten Anteilen von Spitzenschiilerinnen und Spitzenschiilern kénnen anderen Lindern
aufzeigen, welche Ziele fiir sie erreichbar wiren. In Abbildung D5.i ist fiir die 39 OECD-/
EU-Linder die Grof3e der jeweiligen Spitzengruppen in den Grundkompetenzen dargestellt.
Als ,Spitzenschiiler/innen® werden bei PISA jene Schiiler/innen bezeichnet, die aufgrund
ihrer Leistungen auf den beiden héchsten Levels (5 und 6) eingestuft werden.

Im OECD-Schnitt fallen in Mathematik 13 % der Schiiler/innen in die Spitzengruppe.
Osterreichs Spitzengruppe umfasst 14 % der Schiiler/innen und liegt damit im OECD-
Schnitt. Etwa jede/jeder zehnte Jugendliche zeigt Mathematikleistungen, die dem Level 5
entsprechen. Dem héchsten Level 6 gehoren 3 % der dsterreichischen Schiiler/innen an.
Diese Jugendlichen kénnen mathematische Modelle fiir komplexe Situationen entwickeln
und mit diesen arbeiten, z. B. kénnen sie diverse Problemlsestrategien anwenden oder sym-
bolische und formale mathematische Operationen durchfiihren. Die Nachbarlinder Schweiz
(22 %) und Deutschland (18 %) weisen vergleichsweise hohere Anteile an Mathematik-Spit-
zenschiilerinnen und -schiilern auf. In Lindern mit insgesamt hohem Leistungsniveau ist die
Spitzengruppe ebenfalls grofy: Der Spitzenreiter Korea hat einen mehr als doppelt so groflen
Anteil (31 %) wie Osterreich, und Belgien erreicht als zweites europdisches Land hinter der
Schweiz 20 %.
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Abb. D5.h: Leistungen der Jugendlichen im Trend (2006, 2012)
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Die Lander sind absteigend nach dem Mittelwert von PISA 2012 gereiht.
A Mittelwert 2012 signifikant hoher als 2006 ¥ Mittelwert 2012 signifikant niedriger als 2006

Anmerkungen: Fur die Feststellung von statistisch signifikanten Veranderungen wurden Link Errors in die Standardfehler der Differenz
eingerechnet.
Quellen: PISA 2006, 2012. Darstellung: BIFIE.
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Spitzengruppe im Lesen
ist mit 8 % kleiner als im

OECD-Mittel

Umfang der Spitzengruppe

166

in den Naturwissen-
schaften liegt mit
8 % im OECD-Mittel

In Osterreich 19 %
Risikoschiler/innen in
Mathematik, weniger
als im OECD-Schnitt

Generell kleiner sind die Anteile der Schiiler/innen, die international als Spitzenschiiler/in-
nen in Lesen klassifiziert werden. Im Durchschnitt der OECD-Linder fallen 8 % der Schii-
ler/innen beim Lesen in die Spitzengruppe. In Osterreich ist der Anteil der Spitzenschiiler/in-
nen kleiner. Hier zihlen 6 % der 15- bis 16-jihrigen Schiiler/innen zur Lese-Spitzengruppe.
Diese Jugendlichen sind in der Lage, sehr komplexe Leseaufgaben zu l6sen. Sie kénnen z. B.
Texte kritisch beurteilen, die Inhalte mit Alltags- oder Fachwissen verkniipfen oder Hypo-
thesen iiber einen komplexen Text zu einem ihnen nicht vertrauten Thema aufstellen. Ahn-
liche Anteile an Spitzenschiilerinnen und Spitzenschiilern finden sich u. a. in Spanien und
in Dinemark. Die Nachbarlinder Deutschland und Schweiz (je 9 %) sowie Italien (7 %)
haben etwas groflere Spitzengruppen als Osterreich. Der Anteil der Spitzenschiiler/innen
ist in Japan (19 %), dem Land mit dem hochsten Anteil, dreimal so grof§ wie in Osterreich.

Der Anteil der Spitzenschiiler/innen in den Naturwissenschaften betrigt in Osterreich 8 %
und liegt damit nahe am OECD-Schnitt. Somit gehort rund jede/jeder zwolfte dsterrei-
chische Jugendliche zur Spitzengruppe in den Naturwissenschaften. Diese Schiiler/innen
wissen, wie sie komplexe naturwissenschaftliche Fragestellungen lésen kénnen (Hypothesen
bilden, Experimente durchfiihren, Ergebnisse auswerten), bzw. kénnen sie dies auch bei Pro-
blemen, die in ungewohnte Situationen eingebettet sind. Ahnlich viele Spitzenschiiler/innen
gibt es in der Tschechischen Republik, etwas groflere Naturwissenschafts-Spitzengruppen
gibt es in der Schweiz (9 %), in Slowenien (10 %) und in Deutschland (12 %). Anteilsmifig
rund doppelt so viele Spitzenschiiler/innen wie in Osterreich finden sich in Japan (18 %) und
Finnland (17 %).

D5.5 Risikoschiiler/innen in den Grundkompetenzen

Eine wichtige Aufgabe von Bildungssystemen ist es, méglichst allen Schiilerinnen und Schii-
lern zumindest grundlegende Kompetenzen zu vermitteln, um ihnen eine aktive Teilhabe
am gesellschaftlichen, beruflichen und privaten Leben zu erméglichen. Die Halbierung des
Anteils der Lese-Risikoschiiler/innen von 28 % (PISA 2009) auf 14 % im Jahr 2020 ist ein
Ziel der &sterreichischen Strategie zum lebensbegleitenden Lernen ,LLL:2020%.

Als ,Risikoschiiler/innen“ werden bei PISA jene Jugendlichen bezeichnet, die aufgrund ihrer
Leistungen in der jeweiligen Grundkompetenz auf bzw. unter Level 1 eingestuft werden. In
Abbildung D5.j sind fiir 39 OECD-/EU-Linder die Anteile der jeweiligen Risikogruppen
fiir Mathematik, Lesen und Naturwissenschaft dargestellt.

Risikoschiiler/innen in Mathematik haben grofe Probleme, einfache mathematische Kon-
zepte in lebensnahen Situationen anzuwenden. Im OECD-Schnitt fallen 23 % der Schiiler/
innen in diese Gruppe und Osterreich liegt mit 19 % unter diesem Anteilswert: 13 % der
Jugendlichen in Osterreich zeigen Kompetenzen auf Level 1. Diese Jugendlichen kénnen
lediglich einfache Fragen beantworten, Informationen identifizieren und Routineprozeduren
ausfithren. Weitere 6 % der Jugendlichen erreichen auch diesen Level nicht. Die Nachbarlin-
der Iralien und Ungarn verzeichnen dhnlich grofle Mathematik-Risikogruppen. Besonders
klein sind die Risikogruppen in Korea und Estland.

Lese-Risikoschiiler/innen konnen z. B. durchaus einzelne, eindeutig angegebene Informa-
tionen in Textstiicken, die in einem fiir Jugendliche geliufigen Kontext stehen, auffinden.
Sie sind nicht unbedingt primire Analphabeten. Sie haben jedoch grofle Schwierigkeiten,
einfache Leseaufgaben routinemifig zu losen, wie z. B. die Haupraussage eines gut gekenn-
zeichneten Textteils zu erkennen oder einfache Schlussfolgerungen zu ziehen. Im Schnitt der
OECD-Linder konnen 18 % der Schiiler/innen im Alter von 15/16 Jahren nur unzurei-
chend sinnerfassend lesen. In Osterreich liegt der Anteil der Risikoschiiler/innen mit 20 % im
OECD-Schnitt. Italien und Ungarn haben etwas grofSere Lese-Risikogruppen als Osterreich.
Von den Nachbarlindern Osterreichs hat die Schweiz die kleinste Risikogruppe (13 %). Be-
sonders kleine Risikogruppen gibt es wiederum in Korea und Estland mit 8 % bzw. 9 %.
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Output - Ergebnisse des Schulsystems Indikatoren D

Abb. D5.i: Anteile der Spitzenschiler/innen in den Grundkompetenzen (2012)
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Anmerkung: Die Lander sind absteigend nach dem Anteil der Spitzenschtiler/innen gereiht.
Quelle: PISA 2012. Darstellung: BIFIE.
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In Osterreich 20 %
Risikoschdler/innen im
Lesen und 16 % in den

Naturwissenschaften,

jeweils auf OECD-Niveau

Jede vierte Schilerin/
jeder vierte Schiuler
gehort in mindestens
einer Grundkompetenz
zur Risikogruppe, jede
zehnte Schilerin/jeder

zehnte Schiler in mehreren

168

Grundkompetenzen

Risikoschiiler/innen in den Naturwissenschaften weisen ein sehr eingeschrinktes naturwis-
senschaftliches Wissen auf, das sie nur in wenigen, ihnen sehr gut vertrauten Situationen
anwenden kénnen. Sie kénnen naturwissenschaftliche Erklirungen geben, die offensichtlich
sind und direkt aus vorgegebenen Belegen abgeleitet werden konnen. Im OECD-Schnitt
liegt der Anteil dieser Gruppe bei 18 %. Der Anteil der Schiiler/innen, die in diesem Fach
Kompetenzen unter oder auf Level 1 zeigen, beliuft sich in Osterreich auf 16 % (4 % unter
und 12 % auf Level 1).

D5.6 Mehrfachzugehdrigkeit zu einer Spitzen- oder Risikogruppe und Trend
seit 2006

In den beiden vorangegangenen Abschnitten wurde gezeigt, wie hoch die Anteile an Risiko-
bzw. Spitzenschiilerinnen und -schiilern in jeweils einer der drei Dominen Mathematik, Le-
sen und Naturwissenschaft sind. Schiiler/innen kénnen jedoch in mehr als einer Grundkom-
petenz zur Risiko- bzw. Spitzengruppe zihlen. Dieser Indikator zeigt, wie grof§ der Anteil an
Schiilerinnen und Schiilern mit Ein- bzw. Mehrfachzugehérigkeit zu einer Risiko- oder Spit-
zengruppe ist. Die drei Grundkompetenzen korrelieren hoch miteinander (zwischen r = .77
und r =.83): Jugendliche mit hohen Kompetenzen in einer der drei Grundkompetenzen
erreichen meistens auch in anderen Bereichen ein hohes Leistungsniveau. Schiiler/innen, die
in einer Grundkompetenz zur Gruppe der Risikoschiiler/innen gehoren, haben hiufig auch
in anderen Bereichen Schwichen.

Abbildung D5 .k zeigt die Anteile der Schiiler/innen im Alter von 15/16 Jahren mit Ein- bzw.
Mehrfachzugehérigkeit zu einer Risiko- oder Spitzengruppe fiir Osterreich, Deutschland,
Italien, Korea, Finnland und den OECD-Schnitt. Fiir jedes Land sind 100 Figuren darge-
stellt, womit eine Figur fiir einen Prozentpunkt steht. Die in Blauténen eingefirbten Figuren
stehen fiir die Anteile an Schiilerinnen und Schiilern mit Ein- bzw. Mehrfachzugehérigkeit
zu einer Spitzengruppe, die grau und schwarz eingefirbten Figuren stehen fiir die Anteile an
Schiilerinnen und Schiilern mit Ein- bzw. Mehrfachzugehérigkeit zu einer Risikogruppe.
WeifSe Figuren entsprechen dem Anteil an Schiilerinnen und Schiilern, die keiner Spitzen-
bzw. Risikogruppe angehoren.

In Osterreich gehdren 3 % der Schiiler/innen in allen drei Grundkompetenzen zur Spitzen-
gruppe. Diese Jugendlichen kénnen in allen drei PISA-Bereichen die schwierigsten Aufgaben
l6sen. 5 % der Schiiler/innen gehéren in zwei Grundkompetenzen und 8 % in einer Grund-
kompetenz zur Spitzengruppe. Insgesamt liegt somit der Anteil der Schiiler/innen mit Ein-
bzw. Mehrfachzugehorigkeit zu einer Spitzengruppe in Osterreich bei 16 %. Dies entspricht
exakt dem OECD-Durchschnitt. Die Anteile der deutschen Schiiler/innen sind hoher, die
Anteile der italienischen Schiiler/innen geringer als in Osterreich. In Korea, dem OECD-
Land mit den durchschnittlich besten PISA-Leistungen, ist der Anteil an Jugendlichen mit
Ein- bzw. Mehrfachzugehérigkeit zu einer Spitzengruppe mit insgesamt 32 % besonders
hoch. Hier fillt auch der hohe Anteil von 8 % an Schiilerinnen und Schiilern auf, die in allen
drei Grundkompetenzen zur Spitzengruppe zihlen.

Betrachtet man die leistungsschwichsten Schiiler/innen Osterreichs, so zihlt jede/jeder
Vierte (26 %) in mindestens einer der drei Grundkompetenzen zur Risikogruppe. Rund
jede/jeder zehnte Jugendliche (11 %) fillt in allen drei Grundkompetenzen in die Risiko-
gruppe. Diese Jugendlichen sind durch die Mehrfachzugehérigkeit besonders gefihrdet, in
ihrer Teilhabe am sozialen und beruflichen Leben beeintrichtigt zu werden. Die Anteile der
deutschen Schiiler/innen sind etwas geringer als die der &sterreichischen, die Anteile der ita-
lienischen Schiiler/innen sind den 8sterreichischen sehr dhnlich. Es zeigt sich, dass der Anteil
der Schiiler/innen mit Ein- bzw. Mehrfachzugehérigkeit zu einer Risikogruppe in Korea mit
12 % um rund die Hilfte kleiner ist als in Osterreich. Insgesamt liegen die dsterreichischen
Anteilswerte geringfiigig unter denen der gesamten OECD.
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Anmerkung: Die Lander sind aufsteigend nach dem Anteil der Risikoschuler/innen gereiht.
Quelle: PISA 2012. Darstellung: BIFIE.
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Anteil der Schiilerinnen
und Schiiler in der
Lese-Spitzengruppe in

Osterreich von 9,0 % im
Jahr 2006 auf 5,5 % im

170

Jahr 2012 verringert
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Abbildung D5.1 zeigt die Verinderung der Anteilswerte der Risiko- und Spitzenschiiler/in-
nen bei den PISA-Testungen 2006 und 2012 in Osterreich und der OECD. Die linke Grafik
zeigt, dass es bei den Schiileranteilen in der Spitzen- und Risikogruppe in Mathematik kei-
ne signifikanten Verinderungen gab (sowohl in Osterreich als auch im OECD-Schnitt). In
Osterreich lisst sich allerdings eine leichte Tendenz in Richtung einer Verkleinerung beider
Extremgruppen beobachten. Beim Zeitvergleich der Schiileranteile in der Risiko- und Spit-
zengruppe in Lesen (mittlere Grafik) zeigt sich fiir Osterreich ein signifikanter Riickgang an
Spitzenschiilerinnen und Spitzenschiilern: Wihrend im Jahr 2006 noch 9,0 % der ésterrei-
chischen 15-/16 Jahrigen den Spitzenschiilerstatus in Lesen erreichten, sind es sechs Jahre
spiter nur mehr 5,5 %. Beim Risikoschiileranteil zeigt sich fiir Osterreich nur ein gering-
fugiger (statistisch nicht signifikanter) Riickgang von 21,5 % im Jahr 2006 auf 19,5 % im
Jahr 2012. Im OECD-Durchschnitt hingegen ist der Risikoschiileranteil in Lesen signifikant
kleiner geworden (von 20,9 % auf 18,0 %). In Naturwissenschaft (rechte Grafik) zeigt sich
im OECD-Schnitt ein signifikanter Anteilsriickgang sowohl bei der Risiko- als auch bei der
Spitzengruppe. Auch in Osterreich gehen die Ergebnisse in Naturwissenschaft tendenziell
(jedoch nicht signifikant) in dieselbe Richtung: kleinere Randgruppen zugunsten einer gro-
eren Mitte. Im Allgemeinen ldsst sich iiber alle drei Dominen feststellen, dass die Rand-
gruppen kleiner werden, wobei die Spitzengruppen tendenziell stirker schrumpfen als die
Risikogruppen. Insgesamt fiihrt dies auch in Osterreich dazu, dass immer mehr Jugendliche
einem mittleren Kompetenzbereich angehoren.
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Abb. D5.k: Mehrfachzugehdrigkeit von 15- bis 16-Jahrigen zu den Risiko- oder
Spitzengruppen in Lesen, Naturwissenschaft, Mathematik (2012)
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Abb. D5.1: Risiko- und Spitzengruppen im Zeitvergleich (2006, 2012)
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Quellen: PISA 2006, 2012. Darstellung: BIFIE.
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D6 Einstellungen und Motivation

172

Hohe auBerschulische
Lesefrequenz der
osterreichischen
Volksschler/innen

Schiiler/innen und Jugendliche mit hoher Motivation, positiven Lerneinstellungen und einer
positiven Sicht auf die eigenen Fihigkeiten (schulisches Selbstkonzept bzw. Selbstwirksam-
keitserwartung) sind nicht nur in der jeweiligen Schule erfolgreicher, sondern bewiltigen
ihre gesamte Schullaufbahn sowie den Ubergang in das Berufsleben leichter. Sie sind zu-
dem vorbereitet, lebenslang Lernende zu werden. Einstellungen, Motivation und Selbstkon-
zept werden nicht nur von zu Hause ,mitgebracht®, sie sind neben dem Kompetenzerwerb
auch ein wesentliches Ergebnis von Unterricht und Schule. Dieser Indikator stellt zunichst
Lesemotivation und Leseeinstellungen der Volksschiiler/innen anhand von PIRLS 2006
und 2011 dar. Im zweiten Abschnitt stehen das schulische Selbstkonzept und die Freude
an Mathematik im Vordergrund, welche in den Bildungsstandardiiberpriifungen 2012 und
2013 erfasst wurden. Der dritte Abschnitt zieht PISA 2012 heran, um fiir 15-/16-Jihrige
Schiiler/innen ihre Freude am Fach sowie ihre — nicht nur schulbezogene — Zuversicht, prak-
tische mathematische Probleme zu 16sen (Selbstwirksamkeitserwartung), darzustellen.

D6.1 Lesemotivation und Leseeinstellungen in der Volksschule

Die Lesemotivation von Volksschiilerinnen und Volksschiilern driicke sich darin aus, wie
hiufig sie auch auflerhalb der Schule zum Vergniigen lesen. In Abbildung D6.a sind die
Antworthiufigkeiten auf entsprechende Fragen in PIRLS 2006 und 2011 im Linderver-
gleich und fiir Osterreich getrennt nach bestimmten Gruppen dargestellt. Insgesamt zeigt
sich fiir Osterreich ein Anstieg der Schiiler/innen, die angeben, wenigstens 1- bis 2-mal pro
Woche aus Spafd zu lesen, von 70 % im Jahr 2006 auf 82 % im Jahr 2011. In beiden Jahren
gilt, dass Midchen hiufiger zum Spafd lesen als Burschen, die Differenz ist aber von 19 auf
14 Prozentpunkte zuriickgegangen. Das auflerschulische Leseverhalten ist nicht bedeutsam
danach unterschieden, ob die Schiiler/innen zu Hause nur die Unterrichtssprache Deutsch
oder (auch) eine andere Sprache sprechen.

Im Vergleich mit 23 anderen Lindern zeigen die dsterreichischen Schiiler/innen 2011 nach
Portugal die zweithochste auflerschulische Lesehdufigkeit. Der Anteilswert tiglicher (auf3er-
schulischer) Leser/innen ist mit 50 % sogar am héchsten und unterscheidet sich signifikant
von den anderen Lindern aufler Malta, Belgien, Neuseeland, Ruminien, Deutschland und
Portugal. Die Differenz zum Vergleichsland mit der niedrigsten auf8erschulischen Lesehiufig-
keit (Norwegen: 65 %) betrigt immerhin 17 Prozentpunkte. Das Ergebnis der Volksschiiler/
innen ist insofern bemerkenswert, als Osterreich bei den 15-/16-Jihrigen im internationalen
Vergleich zu den Lindern mit geringer auf8erschulischer Lesehiufigkeit zihle (Schabmann,

Landerl, Bruneforth & Schmidt, 2012, S. 36).

Die Antworthiufigkeiten auf Aussagen zur Lesefreude der Volksschiiler/innen (2011) sind
in Abbildung D6.b verzeichnet. Dabei konnten fiinf Statements von ,stimme véllig zu“ bis
sstimme iiberhaupt nicht zu“ bewertet werden. Die Lesefreude der Volksschiiler/innen ist
mehrheitlich hoch: 81 % stimmen véllig oder eher zu, gerne zu lesen, und ein etwa gleich
hoher Anteil wiirde sich iiber ein Buch als Geschenk freuen. Demgegeniiber stimmen etwa
20 % der Aussage (eher oder véllig) zu, dass Lesen langweilig ist, und 33 %, dass sie nur
lesen, wenn sie miissen. Der letztgenannte Anteilswert verdeutlicht, dass auch das auf8erschu-
lische Lesen, welches in Abbildung D6.a betrachtet wurde, teilweise wie auferlegte Pflicht
empfunden wird.
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Abb. D6.a: AuBerschulische Lesehaufigkeit der Volksschiiler/innen (2006, 2011)

Volksschule, 4. Schulstufe
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Anmerkungen: Die Schuler/innen wurden gefragt ,Wie oft machst du diese Dinge auBerhalb der Schule? Ich lese, weil es mir Spal
macht.”. Es gab vier Antwortkategorien, neben den oben dargestellten auch ,1- bis 2-mal pro Monat* und ,nie oder fast nie*. Die Ver-
gleichslander sind in aufsteigender Reihenfolge der Summe aus den beiden dargesteliten Kategorien sortiert.

Quellen: PIRLS 2006, 2011. Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Abb. D6.b: Lesefreude der Volksschiler/innen (2011)

Ich lese nur, wenn ich muss.
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Quelle: PIRLS 2011. Berechnung und Darstellung: BIFIE.
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Die Anteilswerte von Midchen und Burschen sind insofern unterschiedlich, als Midchen im
Allgemeinen eine hohere Lesefreude ausdriicken. Besonders deutlich wird dies bei der Zu-
stimmung zur Aussage, dass Lesen langweilig ist, die bei den Burschen mit 26 % doppelt so
hoch ausfillt wie bei den Midchen (13 %). Zudem stimmen iiber zwei Drittel der Midchen
(68 %) der Aussage ,Ich lese gern.” véllig zu, wihrend weniger als die Hilfte der Burschen
(45 %) dieser Aussage unumschrinkt zustimme. Dieser Befund decke sich mit Ergebnissen
von Untersuchungen bei 15-/16-Jihrigen, in denen ein weit hoherer Anteil an Burschen als
Llesefern eingestuft wird als bei den Midchen (Schabmann et al., 2012, S. 34).

D6.2 Selbstkonzept und Freude an Mathematik bei Schilerinnen und
Schiilern der 4. und 8. Schulstufe

Der schulische Unterriche soll nicht nur Wissen und Fihigkeiten in den Fichern vermitteln,
sondern Schiiler/innen dariiber hinaus auch motivieren, sich mit den Inhalten gern aus-
einanderzusetzen und ihnen helfen, ein ihren Fihigkeiten entsprechendes Selbstkonzept der
eigenen Leistungsfihigkeit zu entwickeln. In den Kontextfragebégen zu den Standardiiber-
pritfungen werden daher auch Fragen zum fachbezogenen Selbstkonzept und zur Freude
am Fach gestellt, welche durch Zustimmung zu oder Ablehnung von jeweils vier Aussagen
beantwortet werden. In dieser Kennzahl sind die resultierenden Daten fiir Mathematik in
der 4. Schulstufe (iiberpriift 2013) und 8. Schulstufe (iiberpriift 2012) dargestellt. Auch
wenn es sich um keinen echten Lingsschnitt handelt, kann daraus geschlossen werden, wie
sich Selbstkonzept und Freude vom Ende der Volksschule bis zum Ende der Sekundarstufe I
verindern, sofern man annimmt, dass die jeweiligen Kohorten stellvertretend fiir die tibliche
Schiilerpopulation stehen.

In Abbildung D6.c sind die Einzelaussagen vergleichend dargestellt, wobei jene Aussagen, die
inhaltlich gegen ein positives Selbstkonzept und Freude an Mathematik gesprochen haben,
in der Darstellung umgepolt wurden. Es zeigt sich, dass sowohl die Aussagen zum fachbezo-
genen Selbstkonzept als auch zur Freude auf der 8. Schulstufe weniger Zustimmung finden.
Dabei ist der Riickgang bei den Aussagen zur Freude noch deutlicher ausgeprigr. Besonders
bedenklich sind die geringen Anteilswerte von Schiilerinnen und Schiilern auf der 8. Schul-
stufe, die véllig (7 %) oder eher (25 %) zustimmen, Mathematik gerne zu lernen. Noch
niedriger sind die Zustimmungsraten bei der Aussage, in der Schule mehr Mathematik haben
zu wollen, wobei diese relativ gefasst ist und vor allem ausdriicke, dass Mathematik nicht das
Lieblingsfach der &sterreichischen Sekundarstufenschiiler/innen ist. In Bezug auf das Selbst-
konzept sinkt vor allem die Zustimmung zur Aussage, Mathematik schnell lernen zu kénnen

(77 % in der 4. Schulstufe, 60 % in der 8. Schulstufe).

Selbstkonzept und Freude am Fach hingen von Leistung und Noten ab und bedingen diese
wiederum selbst durch positive Erwartungshaltungen und Motivation fiirs Lernen. Abbil-
dung D6.d zeigt, dass diese Merkmale — gefasst als Mittelwerte der Zustimmung zu den
Aussagen von 1 (v8llige Ablehnung) bis 4 (véllige Zustimmung) — bei den Burschen besser
sind als bei den Midchen, was mit ihrer Leistungsdifferenz iibereinstimmt (vgl. Kennzahl
D8.2). Die Geschlechterdifferenz ist beim Selbstkonzept etwas héher und fille in APS und
AHS etwa gleich aus.

Hingegen unterscheiden sich die Mittelwerte von APS und AHS auf der Sekundarstufe 1
nur unwesentlich voneinander, obwohl die AHS bessere Fachleistungen zeigt (vgl. Kennzahl
D5.1). Die Freude am Fach liegt in der AHS im Mittel sogar knapp niedriger, was aufzeigt,
dass die dort erreichten (relativ guten) Leistungen teils bei geringer Freude am Fach und
unter grofien Miihen entstehen.

Auch in dieser zusammenfassenden Darstellung zeigt sich der Abfall an Selbstkonzept und
Freude an Mathematik zwischen 4. und 8. Schulstufe deutlich.
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Abb. D6.c: Aussagen zu Selbstkonzept und Freude an Mathematik auf der
4. Schulstufe (2013) und der 8. Schulstufe (2012)

4. Schulstufe (2013) 8. Schulstufe (2012)

Selbstkonzept Selbstkonzept

Normalerweise bin ich gut in
Mathematik.

Mathematik fallt mir [leichter] als
vielen meiner Mitschuler/innen.*

Ich bin einfach [gut] in
Mathematik.*

Ich lerne schnell in Mathematik.

Ich hatte in der Schule gern
mehr Mathematik.

Ich lerne gern Mathematik.

Mathematik ist [nicht] langweilig.”

Ich mag Mathematik.

[
0% 20% 40% 60% 80% 100% 0% 20% 40% 60% 80% 100 %

Il stmme voligzu @ stimme eher nicht zu
I stimme eher zu Il stimme Uberhaupt nicht zu

Anmerkung: *Aussage im Kontextfragebogen negativ gepolt.
Quellen, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M4, BIST-U-M8).

Abb. D6.d: Selbstkonzept und Freude an Mathematik nach Schultyp, Geschlecht
und Schulstufe (2012, 2013)
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Anmerkungen: ges. = gesamt, w = weiblich, m = mannlich.
Quellen, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M4, BIST-U-MS).
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D6.3 Selbstwirksamkeitserwartung und Freude an Mathematik bei
15-/16-Jahrigen im Trend

In den PISA-Erhebungen 2003 und 2012 stellte Mathematik den Schwerpunkt dar. In die-
sen Jahren wurden die Freude am Fach und das Zutrauen in die eigenen Fihigkeiten, mathe-
matische Probleme zu l6sen (Selbstwirksamkeitserwartung), von den 15-/16-Jihrigen erfragt.

Abbildung D6.e stellt die Zustimmung (,,stimmt véllig zu“ oder ,,stimmt eher zu®) zu acht
Aussagen iiber Mathematik dar, welche insgesamt Freude am Fach ausdriicken. Dabei wer-
den sowohl die Jahre 2003 und 2012 als auch im Verlauf dieser Jahre die Zustimmungsraten
von Midchen und Burschen verglichen. Die Verinderungen seit 2003 sind als gering zu
bezeichnen und erreichen lediglich fiir zwei Statements ein Signifikanzniveau von 5 %. Es
zeigt sich auch kein konsistenter Abwirts- oder Aufwirtstrend.

In beiden Jahrgingen gilt, dass die Zustimmung zu Aussagen, die eine intrinsische Freu-
de an Mathemarik ausdriicken (bspw. ,Ich beschiftige mich mit Mathematik, weil es mir
Spafd macht.”) deutlich unter 50 % liegen, wihrend extrinsischen Aspekten (bspw. ,Fiir mich
lohnt sich das Mathematiklernen, weil es meine Karrierechancen erhéht.) eher zugestimmt
wird. Nur etwa ein Drittel der 15-/16-Jihrigen freut sich auf die Mathematikstunden.

Ebenso gilt zeitlich invariant, dass Burschen mehr Freude an Mathematik duflern als Mid-
chen. Die Differenzen in den Zustimmungsraten liegen zwischen 10 und 26 Prozentpunk-
ten. Sie sind im Allgemeinen bei Aussagen zu extrinsischen Motiven deutlicher ausgeprigt,
was in diesem Alter u. a. mit bereits geschlechterstereotyp getroffener Bildungs- bzw. Ausbil-
dungswahl zusammenhingt.

In Abbildung D6.f sind die Anteilswerte derjenigen 15-/16-Jahrigen verzeichnet, welche bei
acht hypothetischen Aufgabenstellungen ,sehr zuversichtlich® oder ,zuversichtlich® sind,
diese zu lésen. Darin driicke sich die Selbstwirksamkeitserwartung der Jugendlichen aus.
Wiederum sind die Jahrginge 2003 und 2012 und innerhalb dieser Midchen und Burschen
vergleichend dargestellt. Die Verinderungen seit 2003 sind als gering zu bezeichnen und er-
reichen nur in einem Fall ein Signifikanzniveau von 5 %. Mit Ausnahme der Aufgabe, einen
Zugfahrplan zu verwenden, welche 2012 durch die fortschreitende Digitalisierung solcher
Pline wohl eine andere praktische Bedeutung hat als 2003, sinkt in der Gesamtbetrachtung
aber bei allen Aufgaben die Zuversicht, was auf eine tendenziell schlechtere Selbstwirksam-
keitserwartung hinweist.

Die Differenz zwischen Midchen und Burschen ist zwischen 2003 und 2012 weitgehend
stabil geblieben. Das Muster, welches sich in beiden Jahrgingen zeigt, ist, dass Midchen die
gleiche Zuversicht wie Burschen duflern, formale mathematische Aufgaben zu l6sen (bspw.
Gleichungen), wihrend sie bei praktischen Aufgabenstellungen mit Alltagsbezug (bspw.
,Berechne, wie viel Quadratmerer Fliesen man fiir einen Raum benétigt.“) eine deutlich
schlechtere Selbstwirksamkeitserwartung aufweisen als Burschen — sie duflern sich hier bis zu
26 Prozentpunkte weniger zuversichtlich.
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Abb. D6.e: Freude an Mathematik bei 15-/16-Jahrigen im Trend (2003, 2012)

Ich mag Bucher Uber Mathematik.

Sich in Mathematik anzustrengen lohnt
sich, weil es hilfreich fur die Arbeit ist, die
ich spéater machen méchte.

Ich freue mich auf meine Mathematikstunden.

Ich beschéftige mich mit Mathematik,
weil es mir SpalB macht.

Fur mich lohnt sich das Mathematiklernen,
weil es meine Karrierechancen erhoht.

Ich interessiere mich fur die Dinge, die
wir in Mathematik lernen.

Fur mich ist Mathematik ein wichtiges
Fach, weil ich es flr mein spateres
Studium bendétige.

Ich werde viele Dinge in Mathematik lernen,
die mir helfen, einen Job zu finden.

T
0 % 20 %
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Anmerkung: *signifikante (p < 0,05) Veranderung.
Quellen: PISA 2003, 2012. Berechnung und Darstellung: BIFIE.
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Abb. D6.f: Selbstwirksamkeitserwartung in Mathematik bei 15-/16-Jahrigen im

Trend (2003, 2012)

Einen Zugfahrplan verwenden, um heraus-
zufinden, wie lange man von einem Ort zu
einem anderen brauchen wurde.

Ausrechnen, um wie viel glinstiger ein
Fernsehgerat nach einem Preisnachlass
von 30 % wére.

Berechnen, wie viel Quadratmeter Fliesen
man flr einen Raum bendtigt.

Diagramme in Zeitungen verstehen.

Eine Gleichung lésen, wie 3x + 5 = 17.

Die tatsachliche Distanz/Entfernung**
zwischen zwei Orten auf einer Landkarte
mit einem MaBstab von 1:10 000 bestimmen.

Eine Gleichung I6sen, wie
2(x +3) = (x + 3) (x - 3).

Den Treibstoffverbrauch eines Autos
berechnen.

—
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Anmerkungen: *signifikante (p < 0,05) Veranderung, **Wortlaut 2003: ,Distanz*, Wortlaut 2012: , Entfernung*.

Quellen: PISA 2003, 2012. Berechnung und Darstellung: BIFIE.
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D7 Chancengleichheit im Kompetenzerwerb
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Ein Viertel der
Leistungsunterschiede
in Osterreich sind
Herkunftseffekten
zuzuordnen

Ein zentrales Ziel der ésterreichischen Schule und der aktuellen Schulpolitik ist es, den starken
Zusammenhang zwischen Schulleistungen bzw. Kompetenzerwerb und der familidren Her-
kunft der Schiiler/innen zu reduzieren. Der gesetzliche Auftrag, dass Bildungschancen unab-
hiingig von der Herkunft sein sollen, zielt darauf ab, dass es keine oder méglichst geringe sys-
tematische Unterschiede im Schulerfolg zwischen sozialen Gruppen oder zwischen Kindern
und Jugendlichen unterschiedlicher Herkunftslinder geben sollte. Dazu bedarf es nicht nur
gleicher Unterrichtsbedingungen. Schule sollte und kann, wie im internationalen Vergleich
gezeigt wird, dariiber hinaus kompensatorisch wirken, um ungleiche Ausgangsbedingungen
abzumildern. Dieser Indikator diskutiert die Stirke des Zusammenhangs zwischen Herkunft
und Leistung im internationalen Vergleich fiir Jugendliche am Ende der Pflichtschulzeit. Der
erste Abschnitt zeigt die Abhingigkeit der Schiilerleistungen von den sozialen Faktoren auf,
die mit unterschiedlichem soziodkonomischem Status einhergehen. Allerdings beschriinkt
sich Bildungsgerechtigkeit nicht auf die Erreichung von Chancengleichheit, sondern schlief3t
auch ein, dass alle Jugendlichen grundlegende Kompetenzen und Bildung erwerben kénnen,
die zur Teilhabe an der Gesellschaft notwendig sind. Daher fokussiert der Indikator zum
Abschluss auf eine Betrachtung der Gruppe der Schiiler/innen, die hinter den Bildungszielen
zuriickbleiben, die sich das Bildungssystem selbst gesetzt hat.

D7.1 Familiare Faktoren und Schulleistungen im internationalen Vergleich

Abbildung D7.a zeigt fiir ausgewihlte OECD- und EU-Linder die Stirke des Zusammen-
hangs von familidirem Hintergrund und Leistung. Als Einflussfaktoren werden der sozio-
okonomische Status (d. h. die berufliche Stellung) und der Bildungsabschluss der Eltern,
der Besitz von Kulturgiitern und Bildungsressourcen im Elternhaus, der Wohlstand und
der Familienstatus, der Migrationsstatus und die im Elternhaus gesprochenen Sprachen be-
trachtet. Es wird unterschieden, welcher Anteil der Unterschiede in der Leseleistung eindeu-
tig auf einen Faktor zuriickzufiihren ist (erklirte Varianz) und welcher Anteil zwar durch
diese Faktoren erklirt wird, aber nicht eindeutig auf einen isolierten Faktor zuriickgefiihrt
werden kann. Fiir Osterreich kénnen 25 % der Leistungsunterschiede im Lesen zwischen
15-/16-Jihrigen durch deren Herkunft erklire werden. Es zeigt sich damit fiir Osterreich ein
starker Zusammenhang, der im internationalen Vergleich im oberen Mittelfeld der Linder
liegt. In Luxemburg, Frankreich, Ungarn und der Slowakei zeigen sich tendenziell stirkere
Zusammenhiinge zwischen Herkunft und Leseleistung. Besonders gering ist der Einfluss der
Herkunft in Island, Norwegen, Kanada und Finnland. Wie auch in den meisten anderen
Lindern ist in Osterreich der wichtigste einzelne Faktor der kulturelle Besitz der Eltern, der
wiederum eng mit der kulturellen Praxis im Haushalt zusammenhingt. Allerdings ist der
grofdte Teil der Erklirungskraft des familidren Hintergrunds nicht eindeutig einzelnen Fak-
toren zuzuordnen, d. h., die erklirenden Variablen wie Migration, Bildung oder Wohlstand
stellen konfundierte Effekte dar. Fiir die Schulpolitik bedeutet dies, dass zur Auswahl von
Mafinahmen, um Chancengleichheit zu erhéhen, nicht eindeutig auf eine Ursache abgezielt
werden kann, sondern die Kombination von z. B. sozioskonomischem Status und Migra-
tionshintergrund betrachtet werden muss. Im Vergleich mit vorherigen PISA-Studien seit
2003 zeigt sich fiir Osterreich eine leichte, nicht signifikante Abnahme des Zusammenhangs
zwischen Herkunft und Leistung,.

Abbildung D7.b stellt die Leseleistung 15-/16-Jihriger in Abhingigkeit vom soziookono-

mischen Status (HISEI) der Eltern dar. Dafiir wurde mittels lokaler Regression die Lesekom-
petenz fiir Schiiler/innen aus Familien mit sehr geringem, geringem, mittlerem, hohem und
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Abb. D7.a: Anteil der durch familiare Herkunft erklarten Leistungsvarianz im
internationalen Vergleich (2012)
40
35 j
30 — a

erklarte Varianz (in %)

gemeinsame Varianz (erklart durch mehr als einen Faktor) M Bildungsressourcen, Kulturglter und Zahl der Blicher
Il Migrationsstatus und im Elternhaus gesprochene Sprache im Elternhaus
B Ein-Eltern-Familie héchste berufliche Stellung der Eltern und hdchster

Bildungsabschluss der Eltern
Il \Wonhlstand

Anmerkungen: Die Leistungsvarianz bezieht sich auf die Domane Lesen. Werte unter 2 sind nicht eingetragen.
Quelle: PISA 2012. Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Abb. D7.b: Zusammenhang zwischen Lesekompetenz und soziodkonomischem
Status im internationalen Vergleich (2012)
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Anmerkungen: Die Leseleistung flr gegebene Perzentile wurde mittels lokaler Regression flr den SES-Bereich flinf Prozentpunkte ober-

und unterhalb des Perzentils geschatzt. Lander sind nach der Leistungsdifferenz zwischen dem 90. und 10. Perzentil sortiert. Der SES

bezieht sich auf den hdchsten Berufsstatus der Eltern, den HISEI.

Quelle: PISA 2012. Berechnung und Darstellung: BIFIE.
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sehr hohem soziodkonomischem Status (dem 10., 25., 50., 75. und 90. Perzentil) berechnet.
Diese Perzentile entsprechen in Osterreich etwa dem soziodkonomischen Status der Berufs-
gruppen Lagerarbeiter/in, Kellner/in, Verkiufer/in, Bankangestellte/r und AHS-Lehrer/in.
In Osterreich erreichen Schiiler/innen auf dem 10. Perzentil des SES im Lesen im Schnitt
444 Punkte, auf dem 90. Perzentil 536 Punkte. Der Leistungsabstand zwischen Kindern
aus Familien mit hohem und niedrigem SES betrigt am Ende der Pflichtschulzeit in Os-
terreich demnach 93 Punkte. Dies ist ein starker, aber nicht herausragender Unterschied,
womit Osterreich im oberen Mittelfeld der Linder liegt. Allerdings zeigen einige Lander, in
denen der Unterschied um ein Drittel geringer ausfillt, dass geringere Unterschiede zwischen
den sozialen Gruppen auch mit besseren Leseleistungen insgesamt einhergehen kénnen. Wie
bereits angedeutet, konfundiert der Einfluss des SES auf die Leistung mit anderen Faktoren,
wie dem kulturellen Besitz, der Bildung oder, wie im Folgenden gezeigt wird, der Migration.

D7.2 Der Einfluss verschiedener familidarer Herkunftsfaktoren in der
Gesamtschau

Mit der Uberpriifung der Bildungsstandards seit 2012 lassen sich Herkunftsunterschiede in
den Schulleistungen am Ende der Volksschule und nach der 8. Schulstufe detailliert erfassen.
Abbildung D7.c zeigt die Unterschiede in den durchschnittlich gezeigten Kompetenzen in
der Standardiiberpriifung getrennt nach sozialen Herkunftsgruppen, wobei zusitzlich die
Verinderung angegeben wird, die sich bei statistischer Kontrolle anderer Herkunftsvariablen
(d. h. Bildung der Eltern, sozioskonomischer Status und Migrationshintergrund) ergibt (in
Form des blauen Balkens).

Es zeigen sich fiir alle untersuchten Kompetenzbereiche substanzielle Unterschiede in den
Leistungen zwischen Herkunftsgruppen. Diese Unterschiede zeigen sich nicht allein zwi-
schen sozial benachteiligten Gruppen (z. B. geringer soziookonomischer Status) und Grup-
pen in der Mitte der Gesellschaft (z. B. mittlerer soziokonomischer Status), sondern beim
Vergleich aller Herkunftsgruppen. D. h., nicht nur Kinder aus bildungsfernen Familien fallen
in der Leistung gegeniiber ihren Peers zuriick, auch Kinder, deren Eltern eine Lehre abge-
schlossen haben, fallen gegeniiber Kindern von Eltern mit Matura substanziell zuriick. Diese
Kinder zeigen wiederum niedrigere Leistungsmittelwerte als Kinder von Akademikerinnen
und Akademikern. Werden andere soziale Merkmale beriicksichtigt, verringern sich die Leis-
tungsunterschiede zwischen Familien unterschiedlicher Bildung zwar um nahezu die Hilfte,
bleiben aber praktisch bedeutsam.

Im Vergleich zwischen den verschiedenen Aspekten der sozialen Herkunft zeigt sich, dass ge-
rade die elterliche Bildung eine besondere Bedeutung im Hinblick auf Bildungsgerechtigkeit
hat, hinter der der Einfluss des Migrationshintergrunds etwas zuriickeritt.

Die Abbildung zeigt fiir Mathematik in der Volksschule, dass zwischen den Schiilerinnen
und Schiilern mit und ohne Migrationshintergrund ein starker Leistungsunterschied von 64
Punkten besteht, der sich allerdings unter Konstanthaltung von sozioskonomischem Status
und elterlicher Bildung auf eine Differenz von 34 Testpunkten etwa halbiert. Knapp die
Hiilfte der Differenz zwischen Kindern mit bzw. ohne Migrationshintergrund ist also auf die
unterschiedlichen soziookonomischen Rahmenbedingungen der beiden Gruppen zuriick-
zufiihren. Bemerkenswert ist, dass sich Leistungsunterschiede zwischen Kindern mit bzw.
ohne Migrationshintergrund im Fach Englisch vollstindig auf Unterschiede im soziodko-
nomischen Status zuriickfithren lassen, d. h. Kinder mit bzw. ohne Migrationshintergrund
keine Leistungsunterschiede in Englisch zeigen, sofern sie den gleichen sozialen Status haben.
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Abb. D7.c: Vergleich der Leistungen zwischen Schilerinnen und Schilern verschie-
dener sozialer Herkunft auf der 4. und der 8. Schulstufe (2012, 2013)

Mathematik Volksschule (4. Schulstufe)

Migrationshintergrund

mit Migr.

ohne Migr. (Referenzgruppe)
Bildung der Eltern
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Lehrabschluss/mittlere Schule
Schule mit Matura (Referenzgruppe)
Universitat/Fachhochschule
Stellung in der Sozialstruktur
unteres Quintil

2. Quintil

3. Quintil (Referenzgruppe)
4. Quintil

oberes Quintil

Migrationshintergrund

mit Migr.

ohne Migr. (Referenzgruppe)
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max. Pflichtschulabschluss
Lehrabschluss/mittlere Schule
Schule mit Matura (Referenzgruppe)
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Stellung in der Sozialstruktur
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2. Quintil

3. Quintil (Referenzgruppe)

4. Quintil

oberes Quintil

Englisch Sekundarstufe | (8. Schulstufe HS/NMS/AHS)
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mit Migr. b 2 E LR

ohne Migr. (Referenzgruppe)
Bildung der Eltern

max. Pflichtschulabschluss
Lehrabschluss/mittlere Schule
Schule mit Matura (Referenzgruppe)
Universitat/Fachhochschule
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3. Quintil (Referenzgruppe)
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——

T T T

120 100 80 60 40 20 O 20 40 60 8 100 120
schlechter als Referenzgruppe besser als Referenzgruppe
Mittelwertunterschied in Testpunkten

ﬁ Mittelwertdifferenz absolut: Mittelwertdifferenz der beiden Schiilergruppen (ohne Berlicksichtigung der unterschiedlichen Verteilung anderer
Herkunftsvariablen in den beiden Schulergruppen)

Mittelwertdifferenz bei sonst gleichem Sozialstatus: Mittelwertdifferenz der beiden Schilergruppen, die noch immer bestehen wirde, wenn
andere Herkunftsvariablen im Mittel zwischen beiden Schulergruppen gleich verteilt waren,

Lesebeispiel: Der Leistungsunterschied zwischen Kindern von Eltern mit maximal Pflichtschulabschluss und Kindern von Eltern mit Matura
(Referenzgruppe) in Mathematik (Volksschule) ist im Durchschnitt 93 Punkte. Werden Unterschiede zwischen den Gruppen in der Verteilung
anderer Herkunftsvariablen, z. B. Migration, berticksichtigt, bleibt ein Unterschied von 50 Punkten, der sich direkt auf die Unterschiede der
elterlichen Bildung zurtickfihren lasst.

Anmerkung: Stellung in der Sozialstruktur gibt den soziodkonomischen Status (HISEI) an.

Quellen, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M4, BIST-U-M8, BIST-U-ES).
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D7.3 Kompetenzen von Kindern und Jugendlichen unterschiedlicher sozialer
Herkunft

Die Bildungsstandards in Osterreich beschreiben die gewiinschten Lernergebnisse am Ende
der 4. und 8. Schulstufe und setzen dem schulischen Lernen damit klare Ziele. Sie definieren
grundlegende Kompetenzen, deren Erreichung sich das ésterreichische Schulsystem fiir die
Schnittstellen des Schulsystems (nach der 4. und 8. Schulstufe) als Anspruch gesetzt hat. Bei
der Uberpriifung der Bildungsstandards wird fiir alle Schiiler/innen erhoben, inwieweit die
durch den Unterricht angestrebten Ziele erreicht wurden. Schiilerinnen und Schiilern, die
die Bildungsstandards nicht oder nur teilweise erreichen, fehlen grundlegende Fihigkeiten
und Fertigkeiten, die fiir die weitere schulische und berufliche Bildung von zentraler Bedeu-
tung wiren. Werden die Standards nicht erreicht (unter Stufe 1), beherrschen Schiiler/innen
z. B. in Mathematik viele reproduktive Anforderungen und Routineverfahren nicht und ihre
weitere Schul- und Ausbildungslaufbahn ist gefihrdet.

Abbildungen D7.d und D7.e vergleichen fiir Schiiler/innen verschiedener familidrer Her-
kunft, wie weit es dem 8sterreichischen Schulsystem gelingt, sie am Ende der Volksschule bzw.
der 8. Schulstufe mit wichtigen Grundkompetenzen in Mathematik auszustatten. Die Balken-
diagramme zeigen die Verteilung der Schiiler/innen auf die Kompetenzstufen (vgl. Tab. D4.b
und D5.a) nach elterlicher Bildung und getrennt fiir Schiiler/innen mit und ohne Migrations-
hintergrund. Am Ende der Volksschule erreicht jedes vierte Kind mit Migrationshintergrund
die Bildungsstandards nicht und weitere 18 % nur teilweise. D. h., nur 58 % der Kinder dieser
Gruppe erreichen die Mathematikkompetenzen, die als Ziel fiir den Unterricht gesetzt wur-
den. Bei Kindern ohne Migrationshintergrund ist der Anteil mit wesentlichen Defiziten in den
grundlegenden Kompetenzen nicht einmal halb so hoch. Starke Unterschiede zeigen sich auch
fiir Kinder, deren Eltern sich in ihrer Schulbildung unterscheiden. Nur 10 % der Akademiker-
kinder bleiben hinter den Bildungsstandards in Mathematik zuriick, wihrend dieser Anteil bei
Familien, deren Eltern keine Matura haben (ca. die Hilfte der Schiiler/innen), dreimal hoher
ausfillt und fiir Familien mit maximal Pflichtschulabschluss 5 mal hoher ist.

Fiir alle dargestellten Gruppen ist der Anteil der Schiiler/innen, die die Bildungsstandards ge-
gen Ende der 8. Schulstufe nicht erreichen, substanziell grofer als am Ende der Volksschule.
Fiir Jugendliche aus benachteiligten Gruppen ist die Erreichung der Regelziele der Sekundar-
stufe I in Osterreich eher die Ausnahme als die Norm. Nur ein Drittel der Schiiler/innen mit
Migrationshintergrund erreicht die Bildungsstandards, ein Drittel erreicht sie nicht einmal
teilweise. Von den Jugendlichen aus Familien mit maximal Pflichtschulabschliissen erreichen
37 % die Bildungsstandards nicht und 33 % nur teilweise, wihrend nahezu 80 % der Ju-
gendlichen aus Elternhdusern mit universitirer Bildung die Standards erreichen.

Umgekehrt zeigt sich fiir alle Schulstufen, dass Kinder und Jugendliche aus Familien mit ho-
herer elterlicher Bildung und ohne Migrationshintergrund wesentlich hiufiger die angestreb-
ten grundlegenden Kompetenzen iibertreffen. So iibertreffen 23 % der Volksschulkinder von
tertidr ausgebildeten Eltern die Bildungsstandards in Mathematik, wihrend nur 2 % der
Kinder von Eltern mit maximal Pflichtschulabschluss die héchste Kompetenzstufe erreichen.
Kinder einheimischer Eltern iibertreffen die Standards mehr als dreimal hidufiger als Kinder
mit Migrationshintergrund.

D7.4 Leistungsschwache bzw. -starke Schiler/innen nach Herkunft

Abbildungen D7.f und D7.g stellen die Gruppe der leistungsschwachen bzw. leistungsstar-
ken Schiiler/innen insgesamt ins Zentrum der Betrachtung. Dieser Perspektivenwechsel ist
notwendig, um bei der Diskussion von Gerechtigkeit und Férderbedarf sowohl den An-
spruch der Chancengleichheit, also dem Ziel, vergleichbare Ergebnisse fiir alle verschiedenen
sozialen Gruppen zu erreichen, als auch den Forderbedarf aller leistungsschwachen Schiiler/
innen einzubeziehen.
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Anmerkung: Eine inhaltliche Beschreibung der Mathematikkompetenzen zu jeder Stufe der Bildungsstandards findet sich in Tab. D4.b.
Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M4).

Abb. D7.e: Kompetenzstufenverteilung nach Migrationshintergrund und Bildungs-
abschluss der Eltern, Mathematik 8. Schulstufe (2012)
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Anmerkung: Eine inhaltliche Beschreibung der Mathematikkompetenzen zu jeder Stufe der Bildungsstandards findet sich in Tab. D5.a.
Quelle, Berechnung und Darstellung: BIFIE (BIST-U-M8).
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Wie in D7.2 gezeigt wurde, liegt das Risiko von Schiilerinnen und Schiilern aus sozial be-
nachteiligten Gruppen, die Bildungsstandards nicht zu erreichen, iiber dem Risiko des Bevol-
kerungsschnitts. Sie sind iberproportional hiufig unter den Schiilerinnen und Schiilern mit
Mathematikdefiziten vertreten. Die benachteiligten Gruppen stellen aber in absoluten Zah-
len méglicherweise nur einen vergleichsweise kleinen Anteil der schwachen Schiiler/innen
dar. Fiir die Diskussion der erforderlichen Férdermafinahmen sollte daher auch die Grofle
der jeweiligen Gruppen in Betracht gezogen werden, die in den Abbildungen D7.f und D7.g
jeweils im linken Kreisdiagramm abzulesen ist. Die Gruppen mit den grofiten Risiken sind
in der Regel zahlenmifSige Minderheiten.

Abbildung D7.f zeigt auf der linken Seite, wie sich die Schiiler/innen in der Volksschule zu-
sammensetzen. Schiiler/innen mit Migrationshintergrund haben zwar das grofite Risiko, bil-
den aber insgesamt nur ein Fiinftel der Schiiler/innen der 4. Schulstufe der Volksschule. Von
allen {iberpriiften Schiilerinnen und Schiilern haben 19 % einen Migrationshintergrund.
Ausgehend von dieser Zahl sind Schiiler/innen mit Migrationshintergrund in der Gruppe
der Leistungsschwachen deutlich iiberreprisentiert (39 %; Abbildung D7.f Mitte) und in
der Gruppe der Leistungsstirksten deutlich unterreprisentiert (7 %; Abbildung D7.f rechts).
Allerdings darf nicht iibersehen werden, dass die Gruppe der schwachen Schiiler/innen wei-
terhin zu nahezu zwei Drittel aus Schiilerinnen und Schiilern ohne Migrationshintergrund
besteht. Ahnlich stellt sich die Situation im Hinblick auf die Bildungsherkunft der Kinder da.
Insgesamt haben 8 % der Schiiler/innen Eltern mit maximal Pflichtschulabschluss und 47 %
Eltern mit maximal einer Berufsausbildung. Wihrend Kinder mit formal hoch qualifizierten
Eltern in der Kompetenzstufe ,,Standards iibertroffen” deutlich tiberreprisentiert sind — sie
machen fast die Hilfte dieser Gruppe aus —, sind Kinder mit formal weniger hoch qualifi-
zierten Eltern unter Kompetenzstufe 1 hiufiger vertreten (21 % maximal Pflichtschulab-
schluss im Vergleich zu 8 % in der Gesamtpopulation). Allerdings stammt die grofite Gruppe
der leistungsschwachen Kinder nicht aus bildungsfernen Familien, sondern sie sind Kinder
von Eltern, die eine Berufsausbildung abgeschlossen haben.

Zwar ist am Ende der 8. Schulstufe (Abbildung D7.g) der Anteil der Schiiler/innen, die die
Bildungsstandards in Mathematik nicht erreichen, héher als am Ende der Volksschule — jeder
sechste Jugendliche hat die Standards nicht erreicht — die Verteilung der schwachen und auch
der starken Schiiler/innen auf die beschriebenen sozialen Gruppen ist allerdings sehr dhnlich
wie in der Volksschule. Sozial benachteiligte sind in der Gruppe der Leistungsschwachen
massiv iiberreprisentiert, es stellen aber innerhalb dieser Gruppe Jugendliche ohne Migrati-
onshintergrund bzw. Jugendliche aus Familien mit mindestens Berufsausbildung die grofie-
ren Subgruppen dar.
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Abb. D7.f: Charakteristika der Schiler/innen, die die Standards nicht erreichen bzw.
Ubertreffen, Mathematik 4. Schulstufe (2013)
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Quelle: Schreiner & Breit (2014a).

Abb. D7.g: Charakteristika der Schuler/innen, die die Standards nicht erreichen bzw.
Ubertreffen, Mathematik 8. Schulstufe (2012)
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Quelle: Schreiner & Breit (2013).
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D8 Geschlechtergerechtigkeit im Zertifikats- und Kompetenzerwerb
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und Fachrichtungen

Geschlechtergerechtigkeit ist ein zentraler Aspeke der Bildungsgerechtigkeit und nimmt in
der aktuellen Bildungsdiskussion einen hohen Stellenwert ein. Geschlechterunterschiede
zeigen sich sowohl bei der Schul- und Ausbildungswahl (siche Kennzahlen C1, C7) und
somit bei der Bildungsbeteiligung als auch bei den Ergebnissen, d. h. den Abschliissen und
Kompetenzen. Dieser Indikator stellt zuerst die geschlechtsspezifischen Unterschiede beim
Erwerb der Matura und beim Erwerb von Hochschulabschliissen dar. Dabei zeigen sich
grofle Unterschiede zwischen den Geschlechtern nicht nur in der Hiufigkeit eines hoheren
Abschlusses, sondern auch in den Fachrichtungen. Der zweite Teil des Indikators fokussiert
auf die geschlechtsspezifischen Kompetenzunterschiede in der Plichtschulzeit.

D8.1 Geschlechterunterschiede bei Abschliissen an hoheren Schulen

Eine ungleiche Verteilung der Geschlechter in den verschiedenen Schultypen und Bildungs-
gingen zeichnet sich schon auf der Sekundarstufe I ab und setzt sich in der Wahl der Bil-
dungs- und Ausbildungsginge auf der Sekundarstufe II fort. Geschlechtsspezifische Unter-
schiede in der Schulwahl, teilweise bedingt durch unterschiedliche Schulleistungen, fithren
nicht nur zu einer Segregation der Geschlechter in Fach- und Ausbildungsbereichen, sondern
auch zu stark unterschiedlichen Beteiligungs- und Abschlussquoten in héheren Schulen (vgl.

Kennzahl D1).

Im linken Teil der Abbildung D8.a sind die Reifepriifungsquoten nach Geschlecht und Bun-
desland der Maturantinnen und Maturanten dargestellt, wobei die Personen dem Bundes-
land, in dem sie wohnen, und nicht dem Bundesland des Schulstandorts zugeordner sind.
Insbesondere im Hinblick auf Wien ist diese Art der Zuordnung von Bedeutung, da die
Wiener Schulen auch ein Einzugsgebiet in Niederdsterreich haben. Bundesweit liegt die Rei-
fepriifungsquote bei den Frauen (ca. 50 %) um 14 Prozentpunkte iiber jener der Minner (ca.
36 %). Zwar schlieflen in allen Bundeslindern substanziell mehr junge Frauen als Minner
die Schule mit einer Reifepriifung ab, doch variiert die Gréfle des Unterschieds deutlich zwi-
schen den Bundeslindern. In Wien, dem Bundesland mit der insgesamt niedrigsten Quote,
ist der Unterschied zwischen den Geschlechtern (rund acht Prozentpunkte) ungefihr halb
so grof$ wie in Kirnten, dem Burgenland, Oberésterreich und Niederdsterreich. In Kirnten
schlieffen 59 % der jungen Frauen die Schule mit einer Reifepriifung ab, aber nur 39 % der
Minner. Die in Osterreich beobachtbaren Geschlechterunterschiede mit erheblich héheren
Reifepriifungsquoten fiir Frauen als fiir Minner sind aus internationaler Perspektive keines-
wegs ungewohnlich.

Der rechte Teil der Abbildung D8.a bietet eine andere Perspektive auf das zahlenmifiige
Geschlechterverhiltnis: Im Jahr 2013 waren &sterreichweit 58 % der Maturantinnen und
Maturanten weiblich, womit der Anteil im Vergleich zu den Jahren 2000 und 2007 nahe-
zu unverindert blieb. Zwischen den Schultypen und den Fachrichtungen zeigen sich grof3e
Unterschiede beim Anteil weiblicher Absolventinnen. Wihrend 2013 an den technischen
und gewerblichen héheren Schulen nur 30 % der Absolventinnen und Absolventen weib-
lich sind, sind dies 91 % an den wirtschaftsberuflichen héheren Schulen und 95 % an den
BAKIP/BASOP. An den AHS kommen auf sechs Maturantinnen vier Maturanten.

Auch wenn es aufgrund der besonderen Stellung der BHS in den internationalen Bildungs-

klassifikationen keinen direkten Vergleich zu den Reifepriifungsquoten gibt, zeigen die Ab-
solventenquoten allgemeinbildender Bildungsginge mit Zugang zu Universititen fiir andere
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Abb. D8.a: Reifeprifungsquoten im Geschlechtervergleich und Anteil weiblicher
Maturantinnen und Maturanten (2013)
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Anmerkung: *Bestandene Reifepriifungen (ohne Zweit- bzw. Folgeabschllsse) gemessen am arithmetischen Mittel der 18- und 19-jah-
rigen Wohnbevolkerung, angeordnet nach absteigenden Geschlechterdifferenzen.
Quelle: Statistik Austria (Schulstatistik). Darstellung: BIFIE.

Abb. D8.b: Anteil weiblicher Erstabsolventinnen nach ISCED-Stufe im Tertiarbereich
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Anmerkungen: ISCED-Klassifikation bezieht sich auf ISCED-2011. *Kurzstudiengang (ISCED-Stufe 5) schlieft fir Osterreich Abschliisse der
BHS und BAKIP/BASOP mit ein.
Quelle: OECD (2015). Darstellung: BIFIE.
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Frauen im OECD-Schnitt
bei Abschlissen voran,

auBer bei Promotionen

Osterreich weist im EU-

Vergleich relativ groBe

Geschlechterunterschiede

188

in Mathematik und
Naturwissenschaft auf

Lander dhnlich starke Geschlechterunterschiede zugunsten der Frauen (OECD, 2015). Diese
Geschlechterunterschiede in der Vergabe von Zertifikaten, die Hochschulzugang bieten,
setzten sich in den Quoten der Absolventinnen und Absolventen von Universititen und
Hochschulen fort.

Abbildung D8.b zeigt den Anteil der Hochschulabschliisse, der von Frauen erworben wird.
In den tertidren Kurzstudiengingen, Bachelor- und Masterprogrammen erwerben im
OECD-Schnitt mehr Frauen als Minner einen Abschluss, nur in jeweils drei bis sechs der
OECD-Linder erwerben mehr Minner als Frauen einen dementsprechenden Abschluss.
Allerdings schliefen mehr Minner (53 %) als Frauen (47 %) eine Promotion ab. Oster-
reich liegt mit 60 % Frauenanteil bei den Absolventinnen und Absolventen der Bachelor-
programme knapp iiber dem OECD-Schnitt, in den anderen Programmen ein bis drei
Prozentpunkte unter dem Schnitt. Dem internationalen Muster folgend sind die Doktorats-
abschliisse der einzige Bereich, in dem mehr Minner als Frauen einen Abschluss erwerben.

D8.2 Geschlechterunterschiede im Kompetenzerwerb

Diese Kennzahl zeigt die geschlechtsspezifischen Kompetenzunterschiede anhand der inter-
nationalen Daten aus den Studien TIMSS, PIRLS und PISA sowie der nationalen Daten aus
der Uberpriifung der Bildungsstandards (BIST-U) und bietet somit ein umfassendes Gesamt-
bild zu Geschlechterunterschieden &sterreichischer Schiiler/innen fiir vier Unterrichtsficher.
Die Kennzahl wurde im Vergleich zum Nationalen Bildungsbericht Osterreich 2012 um die
Ergebnisse aus PISA 2012 sowie der BIST-U in den Jahren 2012 (Mathematik, 4. Schulstufe)
und 2013 (Mathematik und Englisch, 8. Schulstufe) erginzt.

In Abbildung D8.c sind die Geschlechterdifferenzen fiir Mathematik, Naturwissenschaft und
Lesen dargestellt. Das Balkendiagramm zeigt fiir jede einzelne Studie die Punktdifferenz von
Midchen und Burschen fiir Osterreich und Deutschland sowie fiir den EU-Schnitt. Da ein
direkter Vergleich der Punktzahlen zwischen Studien nicht méglich ist, sind rechts die Effekt-
stirken nach Cohen, die studieniibergreifende Vergleiche erlauben, eingetragen.

Im Vergleich mit dem EU-Schnitt weist Osterreich in den Kompetenzbereichen Mathemarik
und Naturwissenschaft relativ grofle Geschlechterunterschiede auf. Im Kompetenzbereich
Lesen sind die Geschlechterunterschiede konform mit dem EU-Schnitt noch gréfler. Dies
weist auf ein wichtiges Aufgabenfeld der Bildungspolitik und -forschung sowie der pidago-
gischen Praxis zur Verbesserung der Chancengerechtigkeit in Osterreich hin.

In Mathematik unterscheiden sich Midchen und Burschen nicht in allen EU-Teilnehmer-
lindern. Bei signifikanten Unterschieden fallen diese jedoch immer zugunsten der Burschen
aus (Wallner-Paschon, 2012a; Meliefnig & Wallner-Paschon, 2008). Im EU-Schnitt spiegelt
sich dies in einem praktisch unbedeutenden Vorteil der minnlichen Schiiler in allen Stu-
dien wider. Osterreich und Deutschland zihlen dabei zu jenen Lindern mit signifikanten
Geschlechterdifferenzen sowohl in der Volksschule als auch auf der Sekundarstufe II, die im
EU-Vergleich — mit Ausnahme von PISA 2003 — relativ grof$ sind.

In Naturwissenschaft ist in vielen EU-Teilnehmerlindern kein Leistungsunterschied zwi-
schen den Geschlechtern zu beobachten. Fiir die Volksschule gilt, dass signifikante Unter-
schiede immer zugunsten der Buben ausfallen (Wallner-Paschon, 2012b; Wallner-Paschon
& Melie8nig, 2008). Auch in Osterreich und Deutschland sind die minnlichen Viertklissler
signifikant besser; ihr Abstand zu den gleichaltrigen Midchen ist, gemessen am EU-Schnitt,
relativ grof3. Bei den 15-/16-J4hrigen hingegen ergeben die Geschlechterunterschiede ein vol-
lig heterogenes Bild: Hier gibt es sowohl EU-Linder mit signifikantem Vorsprung der Mid-
chen als auch Linder mit signifikantem Vorsprung der Burschen. Im EU-Schnitt spiegelt
sich dies in nicht signifikanten Geschlechterunterschieden wider. Auch in Osterreich und
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Abb. D8.c: Geschlechterunterschiede in Mathematik, Naturwissenschaft und Lesen
im EU-Vergleich

Leistungsdifferenz in Punkten Effektstarken

<Madchen besser . Buben besser Deutsch-

$50 -40 -30 -20 10 0 10 20 30 40 50 Osterreich | 4" EU-Schnitt'
TIMSS 1995 (7)? 0,14* nt. 0,06
TIMSS 2007 (14) 0,20* 0,18* 0,09
4, Schulstufe  TIMSS 2011 (20) 0,16* 0,14* 0,09*
Baseline 2010 0,22* national national
x BIST-U 2013 0,14* national  national
E Baseline 2009 0,06* national national
@ 8. Schulstufe . . ;
% BIST-U 2012 0,07* national national
= PISA 2000 (14) 0,20* 0,14* 0,11*
ca.9/10.  PISA 2003 (14) 0,08 0,09* 0,12*
Schulstufe PISA 2006 (23) 0i2a* 0,20* 0,14*
15-/16-Jahrige 5 2009 (25) 0,20* 0,16* 0,11*
PISA 2012 (25) 0,24~ 0,14 0,10*
TIMSS 1995 (7) 0,19* (5 5
€ 4. Schulstufe  TIMSS 2007 (14) 017" 0,19* 0,06
-§ TIMSS 2011 (20) 0,18* Q17" 0,08
S PISA 2000 (14) 0,05 0,02 -0,01
2 ca. 9./10. PISA 2003 (14) -0,08 0,05 0,05
é 1:‘/’:‘;5‘;;:99 PISA 2006 (23) 0,08 0,07 0,04
= PISA 2009 (25) 0,08 0,05 -0,02
PISA 2012 (25) 0,09 -0,01 -0,01

=0;12" -0;12* -0,17* 7

prusaoriea R
Baseine 2009 | | | sl | | | | | | -036" national national
Ponos o || ol ||| || o oo o
Poanooey W | oo i o |

mmm EU-Schnitt == Deutschland == Osterreich n. t. = nicht teilgenommen  *Unterschiede statistisch signifikant (p < .05)

Anmerkungen: Positive Vorzeichen: Burschen besser; negative Vorzeichen: Madchen besser. Der Standardfehler der Geschlechterdiffe-
renzen wurde Uber einen Regressionsansatz berechnet und weicht von vorherigen Publikationen geringfligig ab. 'In die Berechnung gingen
jene Teilnehmerlander ein, die im Jahr der Testdurchflihrung Mitgliedslander der EU waren. 2Zahl in Klammer = Anzahl der EU-Teilnehmer-
lander.

Quellen: BIFIE (Baseline 2009, 2010; BIST-U-M4, BIST-U-M8); PIRLS 2006, 2011; PISA 2000, 2003, 2006, 2009, 2012; TIMSS 1995,
2007, 2011. Berechnung und Darstellung: BIFIE.
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190

Deutliche
Leistungsvorspriinge
der Madchen in

allen sprachlichen
Kompetenzbereichen

Deutschland zeigen sich hier keine signifikanten Geschlechterunterschiede — in den meisten
PISA-Studien sind tendenziell jedoch die Buben besser.

Die stirksten Geschlechterunterschiede in den international getesteten Fichern zeigen sich
in Lesen und sind dariiber hinaus véllig divergent zu Mathematik und Naturwissenschaft
(Wallner-Paschon, 2010). In keinem an der PISA-Studie teilnehmenden EU-Land lesen Bur-
schen besser als Midchen. In der 4. Klasse Volksschule ist der Vorsprung der Midchen beim
Lesen noch vergleichsweise gering, das Ausmaf3 dieses Vorsprungs verdoppelt sich jedoch
bis zur 9./10. Schulstufe. In Osterreich ist der Riickstand der 15-/16-jihrigen Burschen seit
PISA 2009 etwas kleiner als im EU-Schnitt.

Die Daten der nationalen Baseline-Testungen 2009 und 2010 sowie der Standardiiberprii-
fungen (BIST-U) 2012 und 2013 stimmen mit den Ergebnissen der internationalen Studien
weitgehend iiberein. Dariiber hinaus liefern diese Daten differenziertere Informationen zu
Mathematik und zu den untersuchten Kompetenzbereichen in Deutsch und Englisch, die in
Abbildung D8.d dargestellt sind. Wihrend in den mathematischen Kompetenzbereichen die
Geschlechterunterschiede meist zugunsten der Burschen stark variieren, erzielen die dsterrei-
chischen Midchen in allen sprachlichen Kompetenzbereichen deutliche Leistungsvorspriin-
ge. Die Ergebnisse legen nahe, dass insbesondere bei der Vermittlung sprachlicher Kompe-
tenzen die Bediirfnisse der Burschen mehr beriicksichtigt werden sollten.

Dass sich die Geschlechterdifferenzen zugunsten der Midchen in den sprachlichen Kompe-
tenzbereichen des Deutschunterrichts im Laufe der Zeit verstirken, kann am deutlichsten bei
der Sprachbewusstheit beobachtet werden: Wihrend auf der 4. Schulstufe die Uberlegenheit
der Midchen noch moderat ist, zeigt sich hier auf der 8. Schulstufe die insgesamt grofite Ge-
schlechterdifferenz. Ebenso auffillig sind die groflen Geschlechterunterschiede beim Schrei-
ben (Verfassen von Texten) — die dsterreichischen Midchen zeigen in diesem Bereich sowohl
in Deutsch (4. und 8. Schulstufe) als auch in Englisch eine deutlich hohere Kompetenz.
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Abb. D8.d: Geschlechterunterschiede in Mathematik, Deutsch und Englisch

Leistungsdifferenz in Punkten Leistungsdifferenz in Punkten

Buben besser, 5
Effekt- < Mé&dchen besser , » Effekt
-10 0 10 20 30 |starke —50-40—30—20—10 0 10|starke
Mathematik gesamt d Deutsch gesamt

4. Zahlen 0,12 4.  |esen

Schul- QOperationen 0,10 Schul- Texte verfassen -0,44
stufe GroBen 0,24 5 stufe Rechtschreiben -0,31
Ebene & Raum 0,14 |& Sprachbewusstsein | 0,12
= Mathematik gesamt 0,07 |3 g  Deutsch gesamt -0,53
£ Zahlen & MaBe 0,16 |2 gopul- Lesen -0,36
2 g Abhangigkeiten ‘ -0,02 atiffe Schreiben !
© ‘  geom. Korper & Figuren \ 0,07 Sprachbewusstsein NN
= Schul- Sy tistik 0,13 I Englisch
shifo atisti ) ‘ ; ; Englisch gesamt
Darstellen & Modellbilden \ 0,11 3 8. Llistening
Rechnen und Operieren ‘ 0,03 |5, Schul- Readmg
Interpretieren | ‘ 0,12 g stufe Writing
Argumentieren & Begrunden 0,04 Speaklnq

Anmerkungen: Positive Vorzeichen: Burschen besser; negative Vorzeichen: Madchen besser. Die Uberpriifung der Bildungsstandards ist
eine Vollerhebung, d. h., auch sehr kleine Effekte sind signifikant. Aus diesem Grunde sind hier keine Signifikanzen angegeben.
Quellen: BIFIE (Baseline 2009, 2010; BIST-U-M4, BIST-U-M8). Berechnung und Darstellung: BIFIE.

Bildungsbericht 2015 191
www.parlament.gv.at



96 von 100

Literatur

192

111-276 der Beilagen XXV. GP - Bericht - 03 Hauptdokument Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)

Breit, S. & Bruneforth, M. & Schreiner, C. (Hrsg.). (2016). Standardiiberpriifung 201 5. Deutsch/
Lesen/Schreiben 4. Schulstufe. Bundesergebnisbericht. Salzburg: BIFIE. Verfiigbar unter htps://
www.bifie.at/node/3360

Bundesinstitut fiir Bildungsforschung, Innovation & Entwicklung des 6sterreichischen
Schulwesens (BIFIE). (2015). Konstrukt- und Kompetenzstufenbeschreibung fiir Deutsch/Lesen/
Schreiben 4. Schulstufe. Die Kompetenzstufen fiir die Uberpriifung der Bildungsstandards. Salz-
burg: Autor. Zugriff am 23.01.2015 unter https://www.bifie.at/node/3249

MeliefSnig, C. & Wallner-Paschon, C. (2008). Mathematische Inhaltsbereiche bei Madchen
und Buben. In B. Suchan, C. Wallner-Paschon, S. Bergmiiller & C. Schreiner (Hrsg.),
TIMSS 2007. Mathematik ¢ Naturwissenschaft in der Grundschule. Erste Ergebnisse. Graz:
Leykam. Zugriff am 15.03.2016 unter https://www.bifie.at/node/292

Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD). (2014). Education at
a Glance 2014: OECD Indicators. Paris: OECD Publishing. DOI: http://dx.doi.org/10.1787/
eag-2014-en

Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD). (2015). Education at
a Glance 2015: OECD Indicators. Paris: OECD Publishing. DOI: http://dx.doi.org/10.1787/
eag-2015-en

Rat der Europiischen Union (2003). Schlussfolgerungen des Rates iiber europdische Durch-
schnittsbezugswerte fiir allgemeine und berufliche Bildung (Benchmarks). Amtsblatt der Europi-
ischen Union 2003/C 134/02. Zugriff am 23.09.2015 unter http://eur-lex.europa.eu/legal-
content/ DE/TXT/2uri=CELEX:52003XG0607%2801%29

Rat der Europiischen Union (2011). Schlussfolgerungen des Rates zur Rolle der allgemeinen
und beruflichen Bildung bei der Durchfiihrung der Strategie ,,Europa 2020°. Amtsblatt der
Europdischen Union 2011/C 70/01. Zugriff am 23.09.2015 unter http://eur-lex.europa.eu/
legal-content/DE/TXT/2uri=CELEX:52011XG0304%2801%29

Republik Osterreich (2011). Strategie zum lebensbegleitenden Lernen in Osterreich (LLL:2020).
Wien. Zugriff am 29.12.2015 unter http://www.esf.at/esf/wp-content/uploads/LLL-Strate-
giepapier_20111.pdf

Salchegger, S. (2013). Verinderung der Mathematikkompetenz seit PISA 2003 im Lin-
dervergleich. In U. Schwantner, B. Toferer & C. Schreiner (Hrsg.), PISA 2012. Internati-
onaler Vergleich von Schiilerleistungen. Erste Ergebnisse Mathematik, Lesen, Naturwissenschaft
(S. 26-27). Graz: Leykam. Zugriff am 15.03.2016 unter https://www.bifie.at/node/2456

Salchegger, S., Herzog-Punzenberger, B. & Filzmoser, S. (2016). Migrationshintergrund und
Lesekompetenz: Entwicklung seit dem Jahr 2000. In B. Suchan, C. Wallner-Paschon & C.
Schreiner (Hrsg.), PIRLS & TIMSS 2011. Die Kompetenzen in Lesen, Mathematik und Natur-
wissenschaft am Ende der Volksschule (S. 67-84). Graz: Leykam. Zugriff am 15.03.2016 unter
hteps://www.bifie.at/node/3363

www.parlament.gv.at



111-276 der Beilagen XXV. GP - Bericht - 03 Hauptdokument Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)

Output — Ergebnisse des Schulsystems

.~ 97von 100
Indikatoren D

Schabmann, A., Landerl, K., Bruneforth, M. & Schmidt, B. M. (2012). Lesekompetenz,
Leseunterricht und Leseférderung im ésterreichischen Schulsystem. Analysen zur pidago-
gischen Férderung der Lesekompetenz. In B. Herzog-Punzenberger (Hrsg.), Nationaler Bil-
dungsbericht Osterreich 2012, Band 2: Fokussierte Analysen bildungspolitischer Schwerpunktthe-
men (S.17-70). Graz: Leykam. Zugriffam 15.03.2016 unter https://www.bifie.at/buch/1915

Schreiner, C. & Breit, S. (Hrsg.). (2012). Standardiiberpriifung 2012. Mathematik, 8. Schul-
stufe. Bundesergebnisbericht. Salzburg: BIFIE. Zugriff am 21.01.2016 unter hteps://www.
bifie.at/node/1948

Schreiner, C. & Breit, S. (Hrsg.). (2014a). Standardiiberpriifiung 2013. Mathematik, 4. Schul-
stufe. Bundesergebnisbericht. Salzburg: BIFIE. Zugriff am 22.10.2015 unter hteps://www.
bifie.at/node/2489

Schreiner, C. & Breit, S. (Hrsg.). (2014b). Standardiiberpriifung 2013. Englisch, 8. Schulstufe.
Bundesergebnisbericht. Salzburg: BIFIE. Zugriff am 21.01.2016 unter hteps://www.bifie.at/
node/2490

Schwantner, U. & Schreiner, C. (Hrsg.). (2010). PISA 2009. Internationaler Vergleich von
Schiilerleistungen. Erste Ergebnisse Lesen, Mathematik, Naturwissenschaften. Graz: Leykam. Zu-
griff am 15.03.2016 unter heeps://www.bifie.at/buch/1249

Steiner, M., Pessl, G. & Bruneforth, M. (2016). Friiher Bildungsabbruch — Neue Erkennt-
nisse zu Ausmafd und Ursachen. In M. Bruneforth, F. Eder, K. Krainer, C. Schreiner, A. Seel
& C. Spiel (Hrsg.), Nationaler Bildungsbericht Osterreich 2015, Band 2: Fokussierte Analysen
bildungspolitischer Schwerpunktthemen. (S. 175-220). Graz: Leykam. DOI: http://dx.doi.
org/10.17888/nbb2015-2-5

Wallner-Paschon, C. (2010). Kompetenzunterschiede zwischen Miadchen und Buben. In B.
Suchari, C. Wallner-Paschon & C. Schreiner (Hrsg.), 7IMSS 2007. Mathematik ¢ Natur-

wissenschaft in der Grundschule. Osterreichischer Expertenbericht. Graz: Leykam. Zugriff am
15.03.2016 unter https://www.bifie.at/buch/1191

Wallner-Paschon, C. (2012a). Mathematik: Leistungsunterschiede zwischen Midchen und
Buben. In B. Suchan, C. Wallner-Paschon, S. Bergmiiller & C. Schreiner (Hrsg.), PIRLS &
TIMSS 2011. Schiilerleistungen in Lesen, Mathematik und Naturwissenschaft in der Grund-
schule. Erste Ergebnisse (S. 30-31). Graz: Leykam. Zugriff am 15.03.2016 unter hteps://www.
bifie.at/buch/1742

Wallner-Paschon, C. (2012b). Naturwissenschaft: Leistungsunterschiede zwischen Midchen
und Buben. In B. Suchan, C. Wallner-Paschon, S. Bergmiiller & C. Schreiner (Hrsg.), PIRLS
& TIMSS 2011. Schiilerleistungen in Lesen, Mathematik und Naturwissenschaft in der Grund-
schule. Erste Ergebnisse (S. 42—43). Graz: Leykam. Zugriff am 15.03.2016 unter hteps://www.
bifie.at/buch/1742

Wallner-Paschon, C. & Meliefinig, C. (2008). Naturwissenschaftliche Inhaltsbereiche bei
Midchen und Buben. In B. Suchan, C. Wallner-Paschon, S. Bergmiiller & C. Schreiner
(Hrsg.), TIMSS 2007. Mathematik & Naturwissenschaft in der Grundschule. Erste Ergebnisse.
Graz: Leykam. Zugriff am 15.03.2016 unter https://www.bifie.at/node/292

Wohlhart, D., B6hm, J., Grillitsch, M., Oberwimmer, K., Soukup-Altrichter, K. & Stanzel-
Tischler, E. (2016). Die 6sterreichische Volksschule. In M. Bruneforth, E Eder, K. Krainer,
C. Schreiner, A. Seel & C. Spiel (Hrsg.), Nationaler Bildungsbericht Osterreich 2015, Band 2:
Fokussierte Analysen bildungspolitischer Schwerpunktthemen (S. 17-58). Graz: Leykam. DOI:
http://dx.doi.org/10.17888/nbb2015-2-1

Bildungsbericht 2015
www.parlament.gv.at

193



98 von 100 [11-276 der Beilagen XXV. GP - Bericht - 03 Hauptdokument Band 1 Teil 2 (gescanntes Original)

Zaussinger, S., Unger, M., Thaler, B., Dibiasi, A., Grabher, A., Terzieva, B. et al. (im Druck),
Studierenden-Sozialerhebung 2015. Bericht zur sozialen Lage der Studierenden. Band 1: Hoch-
schulzugang und Studienanfingerlnnen. (Projektbericht). Wien: IHS.

194
www.parlament.gv.at



111-276 der Beilagen XXV. GP - Bericht - 03 Hauptdokument Band 1 Teil 2 (gescanntes Original) ~99von 100
Ubergang aus dem Schulsystem in die Arbeltswelt Indikatoren E

Indikatoren E: Ubergang aus dem Schulsystem in die Arbeitswelt
Barbara Wanek-Zajic & Michael Bruneforth

Damit sich die unmittelbaren Leistungen des Schulsystems gesellschaftlich und wirtschaft-
lich entfalten bzw. sich das in der Schule Erreichte fiir das Individuum auch in Erfolge im
spiteren Leben umsetzt, ist ein gesicherter Ubergang aus dem Schulsystem in die Arbeitswelt
und die Gesellschaft notwendig. Der Transfer aus der Schule kann zwar nicht unmittelbar
durch die Akteure des Bildungssystems beeinflusst, muss aber von ihnen vorbereitet werden.

Indikator E1 beschreibt die Ubergangsphase in das Erwerbsleben zunichst anhand von
Arbeitsmarktkennzahlen, d. h. Kennzahlen zur Jugendarbeitslosigkeit und Kennzahlen, die
die Situation der Jugendlichen abbilden, die weder beschiftigt noch in (Aus-)Bildung sind.
Ein reibungsloser Ubergang zeichnet sich sowohl durch eine zeitlich kurze Phase der Arbeits-
suche als auch durch ein adiquates Gehalt aus. Im Projekt ,bildungsbezogenes Erwerbs-
karrierenmonitoring” (BibEr) von Sozialministerium, Arbeitsmarktservice Osterreich und
Statistik Austria wird diese Phase im Zeitverlauf erfasst. E1 kann mittels BibEr zeigen, wie
ziigig Jugendliche ihre erste Anstellung finden und wie umfangreich sich die Beschiftigung
darstellt.

Die Schule kann den Ubergang in die Arbeitswelt erleichtern, indem sie diesen mit Angebo-
ten zur Bildungsberatung und Berufsorientierung unterstiitzt und vorbereitet. In Indikator
E2 wird Art und Umfang der Rezeption von Mafinahmen zur Berufsorientierung von Schii-
lerinnen und Schiilern am Ende der Pflichtschulzeit dargestellt.

Die den Grafiken zugrunde liegenden Daten des Kapitels E stehen in einer Excel-Arbeits-
mappe online zur weiteren Verwendung zur Verfiigung. Teilweise finden sich dort auch
weiterfiihrende Daten bzw. Ergiinzungen, wie z. B. Standardfehler zu Berechnungen, die auf
Stichproben beruhen. Dieses Kapitel steht im PDF-Format online zur Verfiigung.

Daten und Material: http://dx.doi.org/10.17888/nbb2015-1-E-dat
Kapitel E: http://dx.doi.org/10.17888/nbb2015-1-E

Diese URL und die entsprechenden DOI-Nummern sind dauerhaft eingerichtet und stehen
unbefristet zur Verfiigung.
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Zugang zur Beschaftigung

5 % der Osterreichischen

Jugendlichen sind
arbeitssuchend

Gunstige Situation in
Osterreich, die sich

allerdings entgegen dem

196

internationalen Trend
verschlechtert hat

Das Gelingen des Ubergangs von Schule und Ausbildung in die Beschiftigung hingt sowohl
von der Qualitit der schulischen Ausbildung und den Mafinahmen der Berufsberatung und
Berufsvorbereitung ab als auch vom Arbeitsmarkt und den wirtschaftlichen und demogra-
fischen Gegebenheiten. Dieser Indikator beschreibt zuerst den Ubergang in die Beschifti-
gung fiir Jugendliche anhand von Kennzahlen zur Jugendarbeitslosigkeit insgesamt und des
Erwerbsstatus der Jugendlichen, die sich nicht in Schule oder Ausbildung befinden. Dann
wird untersucht, wie lange der Ubergang von der Schule bzw. von der Ausbildung in die erste
Beschiftigung dauert und wie diese erste Beschiftigung gefunden wird.

E1.1 Arbeitslosigkeit der 15- bis 24-Jahrigen

Abbildung El.a stellt das Ausmaf} der Jugendarbeitslosigkeit in europidischen Lindern an-
hand von zwei Kennzahlen dar, der Arbeitslosenrate und des Arbeitslosenanteils unter den
15- bis 24-jahrigen Jugendlichen. Die Arbeitslosenrate setzt die Anzahl der arbeitslosen Ju-
gendlichen ins Verhiltnis zur jugendlichen Erwerbsbevilkerung, d. h. dem Teil der Jugend-
lichen, der arbeitet oder Arbeit sucht. Diese Grofle variiert stark zwischen den Lindern,
Schiiler/innen werden meistens nicht zum Arbeitskriftepotenzial gezihlt, Lehrlinge schon.
In Osterreich umfasst die Gruppe der Erwerbstitigen etwas mehr als die Hilfte der Jugend-
lichen dieser Altersgruppe (52 %), d. h. umgekehrt, die andere Hilfte der Jugendlichen ar-
beitet nicht und sucht auch keine Arbeit. Die Arbeitslosenraten unterscheiden sich zwischen
den Lindern stark: Im EU-27-Mittel lag die Arbeitslosenrate der 15-bis 24-Jihrigen 2014 bei
22 %, wobei 53 % der jugendlichen Erwerbsbevélkerung in Spanien Arbeit suchen, aber nur
7,7 % in Deutschland. Osterreich hat mit 10,3 % den zweitniedrigsten Wert in der EU. Die
Arbeitslosenquote fiir die EU-27 heif3t aber nicht, dass ein Fiinftel der Jugendlichen arbeits-
los ist. Betrachtet man den Arbeitslosenanteil unter den 15- bis 24-Jihrigen bezogen auf alle
Jugendlichen unabhingig vom Ausbildungs- oder Erwerbsstatus, zeigen sich deutlich nied-
rigere Werte. In der EU sind 7,2 % aller Jugendlichen arbeitslos, die Unterschiede zwischen
den Lindern stellen sich geringer dar. In Spanien sind 8,9 % der Jugendlichen arbeitslos, in
Deutschland 3,5 %.

In Osterreich sucht nahezu jeder 18. Jugendliche der 15- bis 24-Jihrigen Arbeit, das entspricht
einem Arbeitslosenanteil von 5,4 %. Mit diesem Anteil ist die Situation in Osterreich zwar
recht giinstig, allerdings hat sich der Anteil in Osterreich in den letzten Jahren leicht erhoht,
wihrend nahezu alle anderen dargestellten Vergleichslinder den Arbeitslosenanteil unter Ju-
gendlichen verringern konnten. Die Jugendarbeitslosenrate liegt in Osterreich nahezu zwei-
mal héher als die Rate der Erwachsenen, die relative Position der Jugendlichen im Vergleich
mit der gesamten Bevolkerung ist in Osterreich etwas giinstiger als im EU-27-Durchschnitt.

E1.2 Personen, die weder beschaftigt noch in Ausbildung sind

In Osterreich verbleibt die Mehrheit der 15- bis 19-Jihrigen auch iiber die Schulpflicht
hinaus im Bildungssystem. Diese Gruppe ist unabhingig von der Beschiftigungslage nicht
durch Arbeitslosigkeit gefihrdet und sollte mit Einfithrung der (Aus-)Bildungspflicht bis 18
weiter anwachsen. Allerdings waren 2014 auch 14,7 % der Jugendlichen dieses Alters weder
in der Schule, Hochschule oder in Ausbildung. Dieser Anteil ist um ca. ein Drittel hoher als
im EU-Schnitt und deutlich iiber dem Anteil in Dinemark, Deutschland, Finnland, Frank-
reich und den Niederlanden. In Osterreich ist die Mehrheit der 15- bis 19-Jihrigen allerdings
beschiftigt.
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